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Обращение к участникам конференции

Уважаемые коллеги!

23 января 2025 года на базе Казанского суворовского воен-
ного училища состоялась VIII Всероссийская научно-практическая 
конференция «Родионовские чтения» на тему «Современная педа-
гогическая деятельность: опыт, проблемы и пути решения», которая 
была организована в соответствии с Планом основных мероприя-
тий, проводимых в общеобразовательных организациях Миноборо-
ны России в 2024/25 учебном году, при поддержке Министерства 
образования и науки Республики Татарстан в рамках реализации 
федеральных и региональных целевых программ, направленных на 
развитие образования.

Организаторами конференции были ГАОУ ДПО «Институт раз-
вития образования Республики Татарстан» и ФГКОУ «Казанское су-
воровское военное училище». 

В работе конференции приняли участие более 130 педагогиче-
ских работников и воспитателей 25 довузовских образовательных 
организаций Минобороны России и других образовательных учреж-
дений Российской Федерации из 19 субъектов Российской Феде-
рации. Среди них можно отметить ФГКОУ «Казанское суворовское 
военное училище», ФГКОУ «Санкт-Петербургский кадетский корпус 
«Пансион воспитанниц Министерства обороны Российской Федера-
ции», ФГКОУ «Аксайский Данилы Ефремова казачий кадетский кор-
пус» МО РФ, ФГКОУ «Уссурийское суворовское военное училище», 
ФГКОУ «Московский кадетский корпус «Пансион воспитанниц Ми-
нистерства обороны Российской Федерации», филиал Нахимовского 
военно-морского училища в г. Владивостоке, ФГКОУ «Оренбургское 
президентское кадетское училище» и др.

Актуальность проведения данной конференции вызвана необ-
ходимостью совершенствования профессиональной компетентности 
педагогов, реализующих федеральные образовательные программы 
основного общего и среднего общего образования в рамках обнов-
ленных ФГОС. 
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Основной целью конференции являлось обсуждение актуаль-
ных проблем сферы образования и перспектив её развития, выяв-
ление эффективных механизмов внедрения в образовательный 
процесс федеральных образовательных программ, а также форми-
рование открытого педагогического мнения по определению про-
блем и путей их решения.

Задачи конференции носили многоплановый характер: рас-
смотрение различных аспектов модернизации образовательного 
процесса, расширение инновационного потенциала образователь-
ных и педагогических технологий, совершенствование научно-ме-
тодической работы педагогов и повышение их профессионального 
мастерства и многое другое. В рамках конференции проводилось 
пленарное заседание и работали четыре секции, посвящённые об-
мену мнениями представителей педагогического сообщества раз-
личных образовательных организаций Министерства обороны Рос-
сийской Федерации.

Обсуждение темы конференции прошло активно и результа-
тивно. Участники подчеркнули актуальность и важность обсуждае-
мых вопросов, отметив растущую социальную значимость педагоги-
ки как науки и практики в современном мире. Было отмечено, что 
государство и общество проявляют искренний интерес к проблемам 
образования и достижениям российской педагогической науки, а 
также к поиску путей её дальнейшего развития. В нынешних услови-
ях именно педагоги, обладающие знаниями в области учебно-воспи-
тательной работы, играют ведущую роль в формировании граждан-
ского общества и воспитании подрастающего поколения.

Предметом дискуссий на пленарном и секционных заседаниях 
стали следующие актуальные проблемы образования: 

•	 формирование ценностей, навыков, знаний и умений у под-
растающего поколения, необходимых для успешной социали-
зации;

•	 определение современных инновационных методов и подхо-
дов к передаче знаний и формированию умений, необходимых 
для адаптации в изменяющемся мире;

•	 помощь учащимся в адаптации к условиям жизни и работы в 
нестабильном и постоянно изменяющемся обществе, в разви-
тии социальных навыков группового взаимодействия и комму-
никации, позитивного решения конфликтов в мультикультурной 
среде и др.;
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•	 стимулирование внедрения в образование инноваций, новых 
методов обучения, использование современных технологий, ак-
тивизирующих процесс модернизации образовательной среды.
Участники конференции в рамках работы секций отмечали не-

обходимость активного внедрения отвечающих вызовам и веяниям 
времени в образовании новых педагогических принципов обучения 
и воспитания, таких как:

•	 принцип целостности, предполагающий организацию обучения 
как единого процесса, где каждый ученик развивается во всех 
областях: когнитивной, социальной, эмоциональной и физиче-
ской; 

•	 принцип гуманизма, предполагающий, что образование долж-
но строиться на идее признания уникальности личности каждо-
го ребенка с правом на свое мнение и свободу выбора;

•	 принцип инновационности процесса обучения, когда педагога-
ми должны использоваться самые современные и высокоэф-
фективные инновационные методы, и технологии, обеспечива-
ющие высокий уровень образования; 

•	 принцип открытости, предполагающий, что система образо-
вания — открытое образовательное пространство, где каждый 
ученик может прямо выражать свои мысли и идеи, а педагог 
готов к диалогу и обратной связи с ним; 

•	 принцип эффективности, реализация которого предполагает, 
что обучающиеся должны достигать максимальных результа-
тов в развитии как учебных, так и личностных качеств. Педагог 
должен постоянно оценивать эффективность своей работы и 
корректировать ее в соответствии с потребностями учеников, в 
этом состоит одна из его основных миссий.
На секции «Практические аспекты применения современных 

цифровых технологий в образовательной деятельности в рамках 
внедрения ФОП» состоялся плодотворный обмен мнениями, в том 
числе обсуждались некоторые актуальные проблемы, связанные с 
процессом цифровой трансформации образовательной среды: мето-
дическое и дидактическое обеспечение уроков с элементами циф-
ровизации; использование цифровых инструментов и симуляторов в 
учебной деятельности; профессиональная компетентность в области 
цифровой грамотности педагогов и др.

На секции «Формирование ключевых компетенций обучаю-
щихся и педагогов — основа успешного обучения» педагоги обме-
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нивались собственным опытом в области обеспечения принципа 
индивидуализации обучения, отмечали необходимость внедрения 
персонального подхода к каждому ученику, широкого введения ин-
дивидуальных образовательных программ и индивидуального обра-
зовательного маршрута для обучающихся. 

Вопросы формирования эмоционально-нравственных и цен-
ностных установок в образовательном учреждении у обучающихся 
на этапе взросления и социализации, социальной адаптации актив-
но анализировались участниками на секциях «Патриотизм как осно-
ва современной системы воспитания в условиях реализации ФОП 
и ФГОС: опыт, традиции, инновации» и «Интеграция традиционных 
и инновационных технологий, методов, форм и приемов в препо-
давании предметов общественно-научного цикла как условие лич-
ностного профессионального роста педагога». Отмечалось, что перед 
современными педагогами и воспитателями стоит задача минимиза-
ции в процессе взросления молодежи рисков, связанных с наруше-
нием в социально-эмоциональной и морально-нравственной сфере 
обучающихся. Педагоги должны помогать им в преодолении про-
блем в ходе освоения учебной программы и социальной адаптации, 
общения в коллективе, в повышении уровня стрессоустойчивости.

В выступлениях участников конференции были представлены 
конструктивные взгляды, идеи и размышления по вопросам обуче-
ния на современном этапе, по проблемам практической реализации 
федерального государственного образовательного стандарта обще-
го образования.

Статьи сборника материалов конференции представлены в ав-
торской редакции. 

Нугуманова Людмила Николаевна,
 доктор педагогических наук, ректор ГАОУ ДПО 

«Институт развития образования Республики Татарстан»
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РАЗДЕЛ 1. СОВРЕМЕННАЯ ПЕДАГОГИЧЕСКАЯ 
ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ: ОПЫТ, ПРОБЛЕМЫ И ПУТИ РЕШЕНИЯ

Приветственное слово участникам  
Всероссийской научно-практической конференции  

«Современная педагогическая деятельность:  
опыт, проблемы и пути решения»

Миронченко Валерий Николаевич
начальник ФГКОУ «Казанское суворовское военное училище», 

канд. пед. наук, профессор

Уважаемые коллеги, дорогие друзья!

Приветствую вас в Казанском суворовском военном училище и 
поздравляю с открытием Всероссийской научно-практической кон-
ференции. 

За время своего существования научно-практическая конфе-
ренция «Родионовские чтения» стала значимым событием среди 
педагогического состава образовательных организаций Республики 
Татарстан и субъектов Российской Федерации, преподавателей до-
вузовских образовательных организаций Министерства обороны 
Российской Федерации. Она традиционно собирает представителей 
общеобразовательных организаций, которые обсуждают вопросы 
современного образования, связанные с обучением и воспитанием 
подрастающего поколения.

Стратегическая цель государственной политики в области об-
разования — повышение доступности качественного образования, 
соответствующего требованиям инновационного развития эконо-
мики, современным потребностям общества и каждого гражданина. 
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К числу основополагающих принципов государственной политики 
в сфере образования относятся обеспечение единства образова-
тельного пространства на территории страны, сохранение и разви-
тие этнокультурных особенностей и традиций народов Российской 
Федерации в условиях многонационального государства, а также 
государственные гарантии уровня и качества образования на осно-
ве обязательных требований к условиям реализации федеральных 
образовательных программ и результатам их освоения.

В настоящее время осуществлено обновление федеральных 
государственных образовательных стандартов, разработаны фе-
деральные образовательные программы для начального общего, 
основного общего и среднего общего образования, повышается 
роль школы в воспитании молодежи как ответственных граждан 
Российской Федерации. Уделяется внимание повышению качества 
преподавания русского языка, литературы, отечественной истории, 
сохранению глубины и фундаментальности математических и есте-
ственно-научных предметов.

Образование, являясь неотъемлемой частью глобальной со-
циальной системы, играет ключевую роль в ответе на мировые 
вызовы, что особенно важно для формирования устойчивого об-
щества в условиях динамичных перемен. При этом возникают и 
локальные изменения, непосредственно касающиеся образова-
тельной среды. 

Обществознание исключается из программы в средних клас-
сах. Учебная программа по обществознанию начинается с 9 класса 
и будет включать методы борьбы с фейками, дезинформацией, пра-
вила обращения с персональными данными и некоторые аспекты 
киберспорта. Освободившееся от уроков по обществознанию время 
переходит к урокам по истории — они увеличатся на 136 часов. В 5–7 
классах появится программа «История нашего края», в 8 классе вре-
мя распределится между уроками всеобщей истории и истории Рос-
сии. В программу по истории добавили новые компетенции, которые 
должны научить обучающихся «выявлять в исторической информа-
ции попытки фальсификации истории, приводить аргументы в защи-
ту исторической правды» и «активно участвовать в дискуссиях, не 
допуская умаления подвига народа при защите Отечества». Сейчас 
ожидаем обновленные учебники по истории для 5-9 классов, новые 
учебники по истории для 10–11 классов уже выпущены и введены в 
современную школьную программу.



9

С 1 сентября 2024 года действует реформа по расширению 
программы уроков технологии: теперь обучающиеся на занятиях 
занимаются черчением, конструированием и робототехникой, сто-
лярным делом. Уроки получили новое название в связи с расшире-
нием — «Труд (технология)». Данное изменение повлечёт за собой в 
2025 году смену наименования Всероссийской олимпиады по техно-
логии в соответствии с названием урока, которая будет проходить по 
четырем направлениям:

-- культура дома, дизайн и технология;
-- техника, технология и техническое творчество;
-- информационная безопасность;
-- робототехника.

Остаются еще вопросы объективной оценки результатов обуче-
ния, повышения уровня вовлеченности и мотивации обучающихся. 

В соответствии требованиями ФГОС процесс обучения школь-
ников понимается не только как усвоение системы знаний, умений 
и навыков, составляющих инструментальную основу компетенций 
учащихся, но и как процесс развития всесторонней личности, на-
правленный на формирование его интеллектуального потенциала 
и творческих способностей, а также на обеспечение возможности 
учащихся постоянного самосовершенствования. Приоритетными в 
этом направлении становятся современные педагогические техно-
логии, которые обеспечивают активные формы деятельности уча-
щихся, привлекают их к творческому и интеллектуальному процессу 
познания и исследования проблем. Они способствуют становлению 
собственного мнения, самореализации и развития мыслительных на-
выков обучающихся, необходимых не только в учёбе, но и в повсед-
невной жизни и дальнейшей профессиональной деятельности.

Современный подход к системе образования определяет при-
оритет комплексного подхода к овладению перспективными ком-
петенциями подрастающим поколением граждан. Дополнительное 
образование детей призвано восполнить недостатки жестко огра-
ниченных рамок государственных образовательных учреждений. 
Обеспечение востребованности дополнительного образования ре-
ализуется посредством грамотной организации деятельности пе-
дагогов по разработке и реализации технологий дополнительного 
образования детей, ориентированных на повышение доступности и 
совершенствование качества предоставляемых образовательных ус-
луг. Роль системы дополнительного образования здесь очень велика. 
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Оно должно предоставить большое поле возможностей для самых 
разных проб и наращивания всевозможных компетенций. В жизни 
мы видим много примеров, что именно оно зачастую играет для че-
ловека роль основного образования, определяя выбор профессии и 
жизненный путь. Человек с детства занимается, к примеру, спортом 
или музыкой, достигает успехов и становится учителем физкультуры, 
тренером или музыкантом. Но чтобы начать чем-то заниматься, надо 
иметь возможность попробовать, а для этого дополнительное обра-
зование детей должно быть доступным и современным.

Профессия педагога — одна из самых массовых и самых от-
ветственных. В его руках — ответственность за формирование лич-
ностных и метапредметных результатов образования в соответствии 
с требованиями федеральных государственных образовательных 
стандартов. В обществе с динамично меняющимися социально-э-
кономическими отношениями, всеобщей информатизацией и ком-
пьютеризацией преподавателям необходимо постоянно учиться, 
развиваться, самосовершенствоваться. Профессиональный стандарт 
требует через каждые три года проходить курсы повышения квали-
фикации для учителей. Система непрерывного образования являет-
ся условием совершенствования общих и профессиональных ком-
петенций педагога, обеспечивающих качество подготовки учеников.

Одним из важных условий повышения качества образования 
и воспитания в Казанском суворовском военном училище являет-
ся методическое сопровождение образовательного процесса. Осо-
бенностью методической подготовки педагогов к работе является 
направленность её на реализацию системно-деятельностного и 
индивидуально-дифференцированного подходов в обучении. При 
этом методическая работа рассматривается как непрерывная дея-
тельность по повышению профессионализма педагогов, развитию их 
творческого поиска, созданию авторских методических разработок 
для обеспечения образовательного процесса. Благодаря освоению 
программ курсов повышения квалификации преподаватели и другие 
категории педагогических работников успешно проходят аттестацию 
на первую и высшую квалификационную категорию, могут выстра-
ивать индивидуальную траекторию профессионального развития и 
карьерного роста, достигать вершин профессионализма, быть успеш-
ными в любимом деле.

Сегодняшнее образование быстро меняется, а вместе с ним и 
вызовы, стоящие перед педагогами. Педагогическим составом нако-
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плен огромный опыт в организации и проведении уроков, внеуроч-
ной деятельности, внеклассных мероприятий различной тематики и 
направленности. В своих докладах необходимо рассказать не только 
о безусловных успехах и достижениях, которые есть в каждом из ре-
гионов, у каждого из участников образовательного процесса, но и о 
тех проблемах, с которыми сталкиваются педагогические работники. 
Это позволит участникам применять идеи в своей профессиональ-
ной деятельности, расширить представления о современных приё-
мах и технологиях, которые используются при преподавании разных 
учебных предметов. Очень важно, что перед вами - живой опыт кол-
лег из разных регионов нашей страны. 

Участие в конференции станет ценным вкладом в профессио-
нальное развитие каждого из вас и поможет внедрить новые подхо-
ды в вашей педагогической деятельности.

Желаю вам успехов и всего наилучшего!
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Жарков Олег Александрович
заместитель начальника училища (по учебной работе) ФГКОУ  

«Казанское суворовское военное училище», канд. техн. наук, доцент

Некоторые проблемы в профессиональной 
деятельности педагога на современном этапе

В статье рассматриваются некоторые актуальные проблемы профес-
сиональной деятельности современного педагога.

С момента образования человеческого общества профессия 
«учитель» является одной из самых важных и влиятельных, посколь-
ку именно учитель играет ключевую роль в формировании ученика 
как личности. Педагог не только передаёт знания подрастающему 
поколению, но и вдохновляет, мотивирует и поддерживает своих 
учеников в процессе обучения и воспитания. 

Главная цель деятельности учителя — подготовка гармонично 
развитой личности, готовой к познанию нового, готовой понимать и 
принимать происходящие на различных этапах жизни обществен-
ные изменения. В настоящее время из-за кардинальной перестройки 
системы образования требования к профессиональной компетент-
ности педагога и в области предметных знаний, и в области мето-
дических и психолого-педагогических компетенций значительно 
возрастают. Современный учитель, любящий своё дело, искренне 
преданный ему, не боится трудностей, он готов учиться и учится, не-
прерывно повышая свою профессиональную компетентность, тем 
более, все условия для этого созданы: это и курсы повышения ква-
лификации различной тематической направленности, и возможность 
участвовать в работе научно-практических конференций, семинаров, 
заседаниях предметных секций, это и научно-педагогические изда-
ния (традиционные и электронные), это и возможность поделиться 
собственным педагогическим опытом. Однако наряду с положитель-
ными изменениями, происходящими в системе образрвания, суще-
ствует ряд проблем, требующих детального изучения и системного 
решения. Остановимся на них подробнее.

Самая острая проблема системы образования, которая активно 
обсуждается в педагогическом сообществе, — низкая материальная 
оценка педагогического труда, а точнее, несовпадение объема интен-
сивных нагрузок и заработной платы. Кроме серьёзной подготовки к 
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урокам и внеурочным занятиям и качественного их проведения, учи-
тель осуществляет и текущую проверку тетрадей (рабочих, контроль-
ных, лабораторных), готовит отдельные программы для работы как 
с одарёнными детьми, так и с учениками, испытывающими затруд-
нения при усвоении программного материала, и т.д. Установленные 
одними приказами Минпросвещения требования к ведению доку-
ментации, опровергаются другими. Как, например, сделать рабочую 
программу, если учебники из федерального перечня по содержанию 
не отвечают требованиям единого образовательного пространства?

В системе довузовских образовательных организаций макси-
мальная наполняемость класса составляет 20 человек. Но, к сожале-
нию, далеко не всегда при поступлении обучающиеся демонстрируют 
одинаковый уровень подготовки по основным предметам: русскому 
языку, математике, английскому языку. Комплектование классов, при-
мерно одинаковых по уровню подготовки обучающихся, возможно, 
но такое комплектование — это, скорее, удача, потому что процесс 
демонстрации знаний соискателями во время приёмной кампании 
и процесс обучения уже поступивших детей – это порой две боль-
шие разницы. Как правило, в один класс попадают дети с разным 
уровнем подготовки по общеобразовательным предметам, с разным 
уровнем мотивации, что приводит к возникновению определённых 
трудностей и с эффективной организацией урока, и с установлением 
дисциплины в классе. И это тоже проблема, требующая решения.

Формирование учебной мотивации обучающихся — одна из 
главных проблем современной педагогики. К основным причинам 
низкой эффективности учебной деятельности можно отнести следу-
ющие: несформированность умений и навыков, пробелы в знаниях 
из-за недостаточной способности к логичному рассуждению и обоб-
щению, низкий уровень воображения и восприятия. Чтобы сформи-
ровать учебную мотивацию у обучающихся, педагогу необходимо её 
познать, т.е. выявить состояние познавательной, мотивационной, во-
левой и эмоциональной сфер ученика в процессе обучения, а затем 
выбрать оптимальные методы для её развития.

Важным является взаимодействие педагогов с родителями, 
которые считают своего ребёнка умным, развитым, прилежным. Но 
на деле оказывается, что процесс обучения у ребёнка идёт тяже-
ло, отметки в дневнике не оправдывают ожидания родителей, есть 
проблемы с дисциплиной. На этой почве возникают конфликты ро-
дителей и преподавателей. В любой неудаче своего чада родители 
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склонны обвинять педагога, который что-то, как им кажется, не додал 
обучающемуся, не нашёл к нему индивидуальный подход. К сожале-
нию, родители не всегда понимают, что система ценностей у ребёнка 
закладывается семьёй. И это не всегда высокие духовные ценности. 
В современном мире активно пропагандируются ценности матери-
альные, связанные с повышением личного статуса и достижением 
«успешного успеха». Работа педагога с обучающимися в воспита-
тельном ключе предполагает формирование лучших личностных 
качеств (дисциплинированности, порядочности, ответственности 
и др.), которые со временем помогут молодому человеку ставить 
правильные цели, решать необходимые для достижения этих целей 
задачи и, как следствие, приобретать определённый статус в обще-
стве, достигать успеха, соблюдая при этом морально-нравственные 
нормы. 

 Таким образом, отсутствие взаимопонимания между участни-
ками образовательных отношений — это тоже одна из проблем, тре-
бующих особого внимания. 

На современном этапе снизилась конкурентоспособность пе-
дагогических профессий на рынке труда. Молодые люди не очень 
хотят поступать в педагогические вузы. Объективная реальность та-
кова, что престиж профессии учителя продолжает падать. Это свя-
зано с невысокой доходностью, особенно для молодого учителя, 
трудоёмкостью, высокой ответственностью за результат и энергоза-
тратностью личностных ресурсов. Уходят и опытные педагоги: кто-то 
в частные школы, кто-то занимается репетиторством, кто-то уходит 
на заслуженный отдых. КСВУ, активно сотрудничая с институтами 
КФУ, осуществляющими обучение студентов по педагогическим на-
правлениям, ежегодно принимает на педагогическую практику сту-
дентов — будущих педагогов. К сожалению, только единицы из них 
остаются в профессии. Быстрое развитие науки и особенно практики 
вынуждает современного педагога находиться в ситуации необхо-
димости непрерывного самообразования, а профессиональные ком-
петенции и личностные особенности так и остаются не полностью 
сформировавшимися.

Информатизация школ, внедрение новых научных и техниче-
ских достижений — один из важнейших показателей деятельности 
общеобразовательной организации. Преподаватели, как правило, 
положительно относятся ко всем процессам и изменениям, связан-
ным с внедрением технических достижений, и одобряют исполь-
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зование информационных технологий на уроках. Однако уровень 
оснащения техническими средствами обучения не везде достаточ-
ный. И это тоже проблема, которую необходимо решать. Приход 
коммуникации и эпохи Интернета изменил отношение к учебнику 
как источнику информации и в корне изменил основную роль пе-
дагога, который, безусловно, остаётся источником информации, но 
теперь уже не единственным, и является организатором активной 
познавательной деятельности обучающихся. В эпоху цифровых тех-
нологий взаимодействие между преподавателем и учеником значи-
тельно снижается, поэтому современный обучающийся считает себя 
самостоятельным и понимает, что справится и без педагога, ведь вся 
нужная информация есть в Сети.

Эмоциональное выгорание педагогов — это тоже одна из про-
блем современного образования. Результаты исследований, прове-
дённых Н.Е. Водопьяновой и В.В. Бойко, показали, что чаще всего эта 
психологическая проблема наблюдается у людей старше 35–40 лет. 
У учителей выявлена пониженная работоспособность, рост негати-
визма, усталости, раздражения. В процессе своей деятельности пе-
дагог влияет на своих воспитанников. Этот факт общеизвестен. Но 
характер этого влияния напрямую зависит от внутренних свойств и 
качеств личности самого педагога, его профессиональной компетент-
ности. Негативное влияние связано с повышенной загруженностью 
педагогического работника, психоэмоциональными перегрузками и 
стрессами, которые постоянно возникают в работе. И, как следствие, у 
педагогов появляется эмоциональное выгорание и агрессия. От того, 
как настроен учитель, как он умеет управлять собой, как он способен 
решить собственные проблемы, зависит не только, как пройдет урок, 
но и как пройдёт в целом школьная пора у обучающегося.

Резюмируя всё вышесказанное, хочется отметить, что обозна-
ченные в статье проблемы современного образования требуют госу-
дарственного подхода в их решении.
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Применение рефлексивного образовательного 
контента в процессе обучения английскому языку

В статье описывается практический опыт создания и применения 
рефлексивного образовательного контента школьников в процессе обучения 
английскому языку в старших классах. Данный вид контента является не-
отъемлемой составляющей успешного сотворчества преподавателя и об-
учающегося. Современным и действенным подходом к организации процесса 
обучения является применение осмысленного обучения через внедрение обу-
чения действием или обучения через действие. В статье приводятся приме-
ры применения различных видов рефлексивного контента.

Мы живем в быстро меняющемся, нестабильном мире VUCA. За 
последние годы изменились не только цели и ценности, но и стиль 
жизни. Перед системой образования и педагогами стоит непростая 
задача: воспитывать и передавать знания детям нового поколения Z 
в сложнейших условиях. Этот вызов времени требует от современ-
ного педагога смены педагогической парадигмы, использования эф-
фективных технологий, методов и практик. Принципиально меняется 
и основа взаимодействия преподавателя и обучающегося, от педа-
гога уже не требуется передача знаний, нужен иной подход, осно-
ванный на творческом взаимодействии с обучающимися, на взаим-
ном сотворчестве. Приоритетными являются не учебные показатели 
обучения, а создание условий для личностного, эмоционального и 
психического развития обучающихся, реализация процесса само-
рефлексии и самооценки [1, c. 143]. Процесс диагностики и своевре-
менного развития одаренности у обучающихся должен начинаться с 
начальной школы и сопровождаться по индивидуальному образова-
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тельному пути до окончания школы. Только тогда можно будет гово-
рить о повышении творческого потенциала страны [3, c.14].

Лингвистическая одаренность обучающихся — это повышен-
ный уровень способности к ускоренным мыслительным процессам 
на иностранном языке, к активной познавательной деятельности в 
области теории и истории языка, к творчеству в выборе способов 
общения на иностранном языке, к устойчивой мотивации в обучении 
языку [2, с.297].

Реализовать это на практике можно с помощью совмещения 
развития одаренных суворовцев и современного подхода к обуче-
нию. Педагогика сотворчества — это совместная деятельность пре-
подавателя и обучающегося, периодически меняющаяся ролями и 
приводящая к их взаимному обогащению и освоению нового со-
держания, понимания, знаний, практик и продуктов. Педагогика со-
творчества — это отношения, в которых две уникальные личности, 
преподаватель и обучающийся, становятся друг для друга неисчер-
паемыми источниками развития. Смелость педагога направлена не 
на повторение старых педагогических истин и тиражирование уже 
известных образовательных технологий, а на создание уникальных 
способов и средств реализации педагогики сотворчества, где подро-
сток является для него источником вдохновения и дерзости [4].

Организация активной творческой деятельности и создание 
условий для продуктивной коммуникации и развития лингвистиче-
ской одаренности достигается при обучении действием или обуче-
ние через действие. Обучение действием (action learning, learning by 
doing) — это набор методов, при которых обучающиеся выполняют 
задания и учатся в процессе решения реальных проблем и ситуа-
ций1. Ведь Конфуций говорил: «Расскажи мне — и я забуду, покажи 
мне — и я запомню, дай мне сделать — и я пойму». Создание и ис-
пользование рефлексивного образовательного контента, позволяю-
щего обучающимся самостоятельно учиться или учиться друг у друга, 
является прекрасным примером обучения на практике.

Рефлексивное образовательное содержание — это продукт, по-
лучаемый в процессе целенаправленного образования и обучения 
в интересах развития обучающегося, приобретения им знаний, уме-
ний и навыков, который может быть использован как для самосто-
ятельного обучения, так и для взаимного обучения. Преимущество 

1	 URL:https://spravochnick.ru/pedagogika/principy_obucheniya/princip_
obucheniya_deystviem
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использования рефлексивного образовательного контента в том, что 
он предполагает «нелинейный способ взаимодействия с информа-
цией» [5].

Обучение действием предполагает продуктивное использова-
ние контента рефлексивного обучения, созданного самими обучаю-
щимися. Например, вы можете использовать аудио- или видеозаписи 
диалогов обучающихся для дальнейшего использования в практике 
аудирования. Мои суворовцы, обладающие языковым даром, неод-
нократно вносили свой вклад в создание видеозаписей диалогов по 
изучаемым темам. Создаются задания на диалоги к новому формату 
ОГЭ/ЕГЭ для развития навыков аудирования. Суворовцы обнаружи-
ли, что использование образовательного продукта, созданного их 
сверстниками, более эффективно и актуально, а для создателей про-
дукта — это еще и возможность повысить свою мотивацию к обуче-
нию, ощутить важность своего труда.

Творческий подход преподавателя к учебному процессу также 
может выражаться в использовании гаджетов для создания рефлек-
сивного образовательного продукта и его использования обучающи-
мися. Не секрет, что современные подростки не представляют своей 
жизни без смартфонов и айфонов, так почему бы преподавателю не 
использовать современные гаджеты с пользой. Таким образом, с це-
лью оптимизации работы по развитию коммуникативных навыков 
обучающихся и формированию навыков взаимной оценки можно 
использовать голосовые сообщения суворовцев на определенную 
тему, которые создаются и обсуждаются непосредственно во вре-
мя урока. Услышав новость, по известным критериям ребята оце-
нивают друг друга, комментируют и ставят отметку. Таким образом, 
преподаватель может организовать устный опрос за минимальный 
промежуток времени. Оптимизация учебного процесса и внедрение 
современных информационных технологий повышает мотивацию 
обучающихся, делает обучение более продуктивным, ведь любое об-
учение становится более эффективным, когда оно имеет смысл как 
для преподавателя, так и для суворовца.

Изучение грамматики считается одним из самых скучных на-
правлений изучения иностранных языков. Но и это скучное занятие 
можно превратить в продуктивное и интересное. Групповая работа 
над изучением части сложного грамматического правила по методи-
ке «Jigsaw», создание рефлексивного наглядного учебного контента 
и его изложение в доступной форме помогает избежать отстранен-
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ности и скуки обучающихся на занятии, способствует организации 
взаимного обучения. Созданные суворовцами образовательные про-
дукты в виде схем, помогающих объяснить сложные грамматические 
явления, или брошюры, представление продукта с использованием 
таких современных подходов, как «Бриколаж» или «Скрайбинг», 
способствуют развитию креативности и критического мышления су-
воровцев.

Равноправные отношения в рамках наставничества «препода-
ватель-суворовец», дает широкие возможности для развития линг-
вистической одаренности моих воспитанников. Представление реф-
лексивного образовательного контента группы развивает не только 
коммуникативные навыки, но и так необходимые сейчас навыки 
коллаборации и коммуникации. Педагогу, заинтересованному в про-
дуктивности обучения, необходимо мотивировать творческую актив-
ность суворовцев, создавать условия для создания обучающимися их 
собственного рефлексивного образовательного контента, который в 
дальнейшем может быть использован неоднократно.

В заключение хотелось бы отметить, что жизнь в современном 
мире требует от преподавателя быть не просто хорошим педагогом, 
но и опытным психологом, умелым наставником и творческим вдох-
новителем своих подопечных. Только преподаватель не равнодушен 
к прогрессу и успешности своих обучающихся, он способен вовре-
мя подметить, распознать, а затем и способствовать активному раз-
витию их творческих способностей. Многолетняя практика многих 
педагогов доказала эффективность внедрения педагогики сотвор-
чества, осмысленного обучения действием и активного применения 
рефлексивного образовательного контента, направленного на раз-
витие у учащихся компетенций 4К, что способствовало повышению 
мотивации к изучению иностранного языка, а также росту творче-
ской активности лингвистически одаренных учеников.
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РАЗДЕЛ 2. ФОРМИРОВАНИЕ КЛЮЧЕВЫХ 
КОМПЕТЕНЦИЙ ОБУЧАЮЩИХСЯ И ПЕДАГОГОВ —

ОСНОВА УСПЕШНОГО ОБУЧЕНИЯ

Абрамова Светлана Анатольевна
преподаватель русского языка и литературы

ФГКОУ «Казанское суворовское военное училище»

Профессиональная ориентация  
на уроках русского языка

В статье говорится об использовании на уроках русского языка зада-
ний, формирующих устойчивый интерес к будущей профессии защитника 
Отечества.

Военно-профессиональная ориентация (ВПО) — это система 
психолого-педагогических мероприятий, являющихся обязательной 
частью учебно-воспитательного процесса в суворовском училище. 
Она направлена на формирование патриотизма и готовности к со-
знательному выбору военной профессии. 

Одна из главных задач ВПО для преподавателя русского язы-
ка — помочь обучающемуся определить для себя конкретную профес-
сиональную цель, найти пути её достижения. Например, поступить в 
военно-образовательное учреждение определённого профиля. Так, 
на уроках есть возможность сформировать у обучающихся желание 
служить в пограничных войсках, поэтому речь на уроках идёт о ки-
нологической службе. 

Ориентируясь на конкретно поставленные цели, преподаватель 
предлагает обучающимся следующие задания:

Задание 1. Написать диктант. Текст диктанта в старших классах.
Во время Великой Отечественной войны на полях сражений 

оказывались не только люди, но и животные. Собаки были конвоира-
ми, санитарами, сапёрами, связистами. Их армейская «служба» ши-
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роко не афишировалась, хотя подвиги четвероногих бойцов впечат-
ляют и сейчас. Например, шотландский колли Дик обнаружил фугас 
весом в 2,5 тонны за час до предполагаемого в Павловском дворце 
Ленинграда. Собака-санитар Мухтар вынесла с полей сражений 400 
раненых, а разведчик Дик захватил в плен 20 «языков». 60 тысяч 
служебных собак воевали вместе со своими хозяинами.

Многие знают историю овчарки Джульбарса, который разми-
нировал 7,5 тысяч мин и более 150 снарядов. Это единственная со-
бака, которая получила медаль «За боевые заслуги!» Из-за ранения 
Джульбарс не мог идти сам на Параде Победы в 1945 году. Об этом 
сообщили главнокомандующему. Тогда И.В. Сталин приказал: «Пусть 
эту собаку несут на руках по Красной площади на моем кителе!» Так 
и сделали. Джульбарс поправился и даже снялся в художественном 
фильме «Белый Клык».

Задание 2. Написать минидиктант.
Напишите под диктовку. Выполните указанные задания.
«Собаки-миноискатели». Вставьте пропущенные буквы, объяс-

ните их постановку.
Самое больш…е ко…ичество жизней спасли собаки минно-р …

зыскной службы, которые оч…щалинаселе(н,нн)ые пункты от смер-
тоносного железа. Всего за годы войны для обнаружения мин под-
готовлено свыше шести тысяч… собак, которые обезвред…ли более 
четырех ми(л,лл)ионов мин. Собаки разминировали Белгород, Киев, 
Одессу, Новгород, Витебск, Полоцк, Варшаву, Прагу, Вену, Будапешт, 
Берлин.

«Собаки-истребители бронетехники». Исправьте ошибки, запи-
шите правильный вариант.

Первый танк, был подорванн собакой 27 июля 1941 года, под Ро-
гачевом, а всево такие сабаки «комикадзе», взарвали более 300 едениц 
брони-техники врага.

«Собаки-связисты». Вставьте пропущенные знаки препинания, 
подчеркните грамматические основы предложений.

Шесть собак связи заменили 10 человек посыльных причем до-
ставка донесений ускорилась в 3–4 раза. Потери собак даже при боль-
шой плотности артиллерийского минометного огня противника 
весьма незначительны (одна собака в месяц).

«Диверсионные собаки». Расставьте предложения в нужной по-
следовательности, чтобы получился текст. Докажите.
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С нашей стороны потерь нет. 2. Уничтожены 10 вагонов, вы-
веден из строя большой участок железной дороги, от взорвавших-
ся цистерн с горючим на всем участке распространился пожар. 1. 19 
августа 1943 года на перегоне Полоцк — Дрисса подорван эшелон с 
живой силой противника.

Задание 3. Итоговое собеседование по русскому языку в 9 клас-
се. Опишите предложенную фотографию.

(Задание №3. Описание фотографии. «Памятник собакам»).
Не забудьте описать: 
- как выглядит собака;
- почему, на ваш взгляд, ей могли поставить памятник;
- видели ли вы когда-нибудь памятник собаке, какое впечатле-

ние он на Вас произвёл;
- какие чувства у Вас вызывает эта фотография.
Задание 4. Тексты для изложений. Подготовка к ОГЭ в 9 классе. 

Прочитать и пересказать предложенный текст.
В Институте экспериментальной медицины увековечена па-

мять о тех собаках, над которыми проводились опыты физиологом 
Иваном Павловым. Отдавая должное отечественной науке, лучшие 
друзья человека, доверяя ему, были жертвами, сами того не осозна-
вая. Так что этот памятник можно назвать монументом безымянной 
собаке, жертве медицинских экспериментов.

Для людей, которые не увлекаются наукой и безразличны к её 
значению в жизни человечества, опыты Павлова и его учеников над 
собаками означают жестокость, цинизм и даже проявления садизма. 
С одной стороны, нельзя игнорировать тот факт, что животные поги-
бали в процессе лабораторных опытов. Однако уже упоминалось о 
том, что академик очень болезненно воспринимал смерть каждого 
четвероногого друга и старался делать всё возможное, чтобы собаки, 
которые жили у него, были всегда здоровы, сыты и пролечены от всех 
возможных заболеваний. Со временем, когда Иван Петрович пришёл 
к идее фистулы, большинство подопытных животных благополучно 
выживало в лабораторных условиях.

Многие собаки жили рядом с Павловым до глубокой старости, 
верно и преданно служа науке, а результаты исследований, которые 
человечество имеет сейчас, делают их миссию вполне оправданной.

Задание 5.9.3. Как Вы понимаете значение слова ДОБРОТА? 
Сформулируйте и прокомментируйте данное Вами определение. На-
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пишите сочинение-рассуждение на тему «Что такое доброта», взяв в 
качестве тезиса данное Вами определение. 

(1) Метрах в пяти от огромного офисного здания на обледене-
лом грязном асфальте стояла на трёх ногах худая бездомная собака 
со слезящимися глазами и кого-то высматривала в дверях. (2) Боль-
ная нога, видимо, мёрзла, и собака, прижимая её к животу, невольно 
приседала.

(3) Выражающим муку, загнанным взглядом она равнодушно 
провожала одних, заискивающе виляла хвостом перед другими, тре-
тьи бросали ей что-то вроде: «Ну что, Жучка?» — и её глаза загорались 
надеждой. (4) Но машинально заметившие её уже забывали о ней и 
равнодушно уходили или брезгливо отмахивались, и её слезящиеся 
глаза тухли, и она опять приседала, поджимая под себя больную ногу.

(5) И я понял, что она никого не ждёт, а выбирает себе хозяина. 
(6) Бездомная жизнь, без сомнения, была ей уже невмоготу, и она 
выбирала хозяина. (7) Она дрожала от холода, была голодна, и глаза 
её, худое тело, хвост умоляли: «Ну, посмотрите на меня кто-нибудь, 
ну, возьмите меня кто-нибудь, а я отвечу вам такой любовью!..» (8). 
Но усталые люди шли дальше. (9) Бедная собака порывалась идти то 
за одним, то за другим, даже делала несколько шагов вслед, но тут 
же возвращалась.

(10) Она остановила свой выбор на молодой женщине, такой 
же усталой. (11) Женщина скользнула взглядом по собаке и прошла 
мимо, но собака пошла за ней, сначала неуверенно, потом решитель-
но и безоглядно. (12) Женщина случайно оглянулась, увидела собаку, 
сразу преданно завилявшую хвостом, но тут же пошла дальше. (13) 
Собака легла и положила голову на лапы. (14) Она уже не ласкалась 
униженно, она просто ждала, не сводя с женщины глаз. (15) Женщи-
на что-то сказала ей, и собака завиляла хвостом и почти на брюхе 
подползла к её ногам.

(16) Женщина достала из сумки булку, положила её перед соба-
кой, но та не ела, глядела в глаза женщине: она понимала, что от неё 
хотят отделаться подачкой. (17) Тогда женщина опустилась на кор-
точки и погладила её по голове, протянула ей булочку, и собака нача-
ла есть, то и дело поглядывая на женщину: она боялась, что та уйдёт. 
(18) Женщина всё гладила собаку и что-то тихо и печально говорила 
так же печально вздрагивающей животине. (19) Потом достала из 
сумки ливерный пирожок, положила его перед собакой и быстро, не 
оглядываясь, пошла.
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(20) Собака, оставив недоеденный пирожок, побежала за жен-
щиной, заскулила, та растерянно остановилась.

(21) Ну, что мне с тобой делать? — почти со слезами спросила 
женщина.

(22) Собака благоговейно смотрела на неё.
(23) Женщина вынула из сумки конфету, положила перед соба-

кой. (24) Та взяла — просто из вежливости, чтобы не обидеть, чтобы 
не спугнуть своего счастья, и уже уверенней побежала за женщиной. 
(25) Так они и скрылись за углом.

(26) Почему из сотен других собака выбрала именно эту жен-
щину?..

(По М. А. Чманову) *
Пример сочинения 9.3. по прочитанному тексту. 
Доброта — это способность помочь несчастному. Человек до-

брый обладает способностью сочувствовать другим, он самоотвер-
жен и относится к людям с любовью. 

В тексте Михаила Андреевича Чванова собака нашла среди 
сотен людей добрую женщину, которая не могла пройти мимо го-
лодного и страдающего существа: «Женщина всё гладила собаку и 
что-то тихо и печально говорила так же печально вздрагивающей 
животине». Совсем не важно, что говорила она, главное — не прошла 
равнодушно мимо страдания. 

Самый добрый человек — герой рассказа «Дурачок» Н.С. Леско-
ва. И жизнь у него трудная. Но он никогда не переживает о себе, его 
жизненная цель — спасать других. Не заботясь о себе, он получает 
наказание за другого, сам вызывается идти в солдаты, отпускает ко-
нокрада, обрекая себя на смерть. 

Ничего не боится добрый человек, потому что самоотвержен-
ность и любовь к людям делают его неуязвимым в борьбе со всяким 
злом.

Примечание.
Учебные заведения, готовящие кинологов:
1. Московский государственный университет имени М.В. Ломо-

носова;
2. Российский университет дружбы народов;
3. Московская государственная академия ветеринарной меди-

цины и биотехнологии им. К.И. Скрябина;
4. Российский государственный аграрный университет - МСХА 

имени К.А. Тимирязева;



26

5. Мытищинский филиал Московского государственного техни-
ческого университета им. Н.Э. Баумана (национальный исследова-
тельский университет).
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ФГКОУ «Казанское суворовское военное училище»

Адвент-календарь как эффективный педагогический 
инструмент активного обучения, содействующий 

развитию мотивации к изучению иностранного языка

В настоящей статье представлен опыт адаптации и применения 
бизнес-инструмента на уроках английского языка и во внеурочной деятель-
ности, позволяющего вовлекать обучающихся в образовательную и позна-
вательную деятельность, сохраняя высокий уровень мотивации к изучению 
языка. Статья предназначена для преподавателей общеобразовательных 
организаций.

Сфера образования пластична и подвижна, находится под по-
стоянным воздействием на нее различных факторов, таких как осо-
бенности развития самого общества, их потребностей, цифровиза-
ция и технологический прогресс. В связи с этим методы и приемы 
организации учебной и познавательной деятельности, которые были 
актуальны 5–10 лет назад и считались инновационными, уходят из 
практики, оставляя место для новых педагогических идей. 

Emeraude Escape Agency, креативное агентство, являющееся 
экспертом в сфере создания интерактивных и захватывающих циф-
ровых обучающих программ для корпоративного обучения, предло-
жило использовать рождественский цифровой адвент-календарь в 
качестве инструмента повышения квалификации сотрудников, пре-
вращающий повседневные занятия в увлекательный интерактивный 
процесс. Цифровой адвент-календарь обеспечивал уникальный опыт 
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погружения, вовлекая сотрудников компаний в ряд интерактивных 
мероприятий и задач. Изучив и проанализировав их опыт и резуль-
таты деятельности, мы пришли к выводу, что такой увлекательный и 
динамичный подход не только поддерживает интерес к деятельно-
сти, но и укрепляет чувство причастности участвующих субъектов к 
совместной деятельности, обеспечивает непрерывную стимуляцию и 
наполняет их деятельность личностным смыслом. 

Использование адвент-календаря в учебной и познавательной 
деятельности обучающихся позволяет интегрировать элементы игры 
в неигровой контекст, чтобы сделать задачи более привлекательны-
ми. Таким образом, адвент-календарь можно назвать инструментом 
активного обучения, позволяющим повышать мотивацию к учебной 
деятельности. 

Выделяются следующие преимущества использования ад-
вент-календаря:

1. Позитивное подкрепление. Мгновенные вознаграждения за 
выполнение задач, такие как дополнительные баллы при оценива-
нии зачётной работы на уроках для старшей ступени или мотива-
ционные наклейки-призы, мини-сувениры для обучающихся 5–6 
классов, создают ситуацию успеха на перспективу и побуждают су-
воровцев оставаться вовлеченными до конца прохождения всех ис-
пытаний календаря.

2. Повышение активности обучающихся. Геймификация поощ-
ряет активное участие, делая повседневные задачи более интерес-
ными и сложными. 

3. Игровое обучение. Ежедневные задания могут включать в 
себя мини-викторины, обучающие игры, разминки, творческие дела, 
которые позволяют обучающимся развивать свои навыки, необходи-
мые не только для освоения предметных знаний и умений, но и дают 
возможность развивать метапредметные навыки.

4. Дружеская конкуренция. Таблицы лидеров, где отмечаются 
только сильные стороны обучающихся, проявившиеся во время со-
вместной деятельности, поощряют дружескую конкуренцию, укре-
пляя сплоченность и желание преуспеть, приводят к осознанию не-
обходимости работать в команде при решении сложных задач.

5. Гибкость и индивидуализация. Адвент-календарь может быть 
любой формы и содержания в соответствии с конкретными потреб-
ностями каждой группы или пары, предлагая индивидуальный под-
ход, отражающий ценности и цели гуманистической педагогики.
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Использование адвент-календаря на уроках английского языка 
и во внеурочное время позволяет поддерживать мотивацию к изу-
чению иностранного языка, создавая условия для повышения позна-
вательно-речевой активности обучающихся. 

Исходя из педагогической практики, мы можем охарактеризо-
вать адвент-календарь как один из эффективных педагогических ин-
струментов, который обладает следующими признаками:

-- является действенным маркером развивающей предметно-про-
странственной среды, позволяющей вовлекать обучающихся в 
образовательную деятельность в интерактивной форме;

-- предлагает перспективу интеграции всех образовательных об-
ластей и построения педагогического процесса в разных фор-
мах взаимодействия;

-- обладает потенциалом раскрытия темы через различные виды 
деятельности;

-- дает возможность эффективно комбинировать идеи педагоги-
ческой традиции и инновации;

-- оказывает комплексное воздействие на развитие личности об-
учающихся.
Адвент-календарь позволяет интегрировать все образователь-

ные области, строя педагогический процесс на субъект-субъектной 
модели взаимоотношений и ориентируя педагогическую деятель-
ность на всестороннее развитие личности обучающегося, форми-
рование таких качеств как любознательность, креативность, произ-
вольность, самостоятельность и инициативность.

При создании адвент-календаря необходимо руководствовать-
ся следующими принципами: соответствие заданной теме, доступ-
ность, соблюдение правил совместной игры, сохранение тайны по-
следующих заданий.

Тема в адвент-календаре раскрывается через различные виды 
деятельности суворовцев: познавательно-игровую, коммуникатив-
ную, поисково-исследовательскую, конструирование, изобразитель-
ную, трудовую и др.

Вовлечение обучающихся в совместную деятельность спо-
собствует развитию следующих компетенций: инициативность и 
самостоятельность, уверенность в своих силах, открытость внеш-
нему миру, умение активно взаимодействовать со сверстниками и 
взрослыми, умение участвовать в совместных играх, способность 
договариваться, умение подчиняться разным правилам и социаль-
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ным нормам, способность к волевым усилиям в разных сферах де-
ятельности.

В своей практике мы использовали адвент-календари для ор-
ганизации фонетических разминок в начале урока, для выполнения 
тренировочных упражнений с учётом принципов последователь-
ности и дифференцированности заданий на основном этапе урока, 
для организации проектной деятельности, где каждое задание было 
неотъемлемой частью итогового продукта совместной деятельности. 
Особенно актуальным мы считаем использование адвент-календа-
ря во внеурочной деятельности с целью знакомства обучающихся с 
реалиями англоговорящих стран, их традициями и обычаями, напри-
мер, календарь-квест, который посвящен рождественским традици-
ям и обычаям Соединенного Королевства.

Остановимся подробнее на описании составляющих рожде-
ственского адвент-календаря и правилах его использования. Он 
рассчитан на 24 дня. Каждому дню соответствует определенное за-
дание. Т.к. адвент посвящен теме рождественских традиций Соеди-
ненного королевства, то и материал для лексических игр, информа-
ция к изучению и другие задания посвящены рождеству. Календарь 
представляет собой 24 письма от Санты Клауса с заданиями, которые 
необходимо выполнить обучающимся для того, чтобы получить до-
ступ к следующему. 

Ознакомиться со всеми заданиями, их форматами, инструкция-
ми по выполнению адвентов можно используя qr-код, представлен-
ный на рис.1.

    

Рис. 1

Подводя итоги, мы хотим отметить, что адвент-календарь — это 
гораздо больше, чем игра. Благодаря интеграции элементов гейми-
фикации он превращает повседневные задачи в интерактивное при-
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ключение, которое стимулирует целеустремленность, способствует 
развитию навыка совместной работы и формированию устойчивого 
познавательного интереса к освоению не только иностранного язы-
ка, но и к учебной деятельности в целом.

Список литературы
1. 	 Кругликов, В.Н. Деловые игры и другие методы активизации 

познавательной деятельности / В.Н.  Кругликов, Е.В. Платонов, 
Ю.А. Шаронов. — СПб., 2019. — C. 22–26.

2. 	 Кознова, Н.Г. Адвент-календарь, как средство развития детской 
инициативы / Н.Г. Кознова // Дошкольник. РФ. (Всероссийский 
сетевой журнал) – 2023 - №3 (272) – с. 59.

3.	 Змитрович, К. Адвент-календарь: от религиозной тради-
ции до маркетингового инструмента / К. Змитрович.  — 
Текст: электронный. — URL: https://trends.rbc.ru/trends/
social/61a9fe979a7947caa4518c7f (дата обращения: 
21.10.2024).

4. 	 Interactive digital advent calendar: games and activities. — URL: 
https://emeraude-escape.com/en/custom-interactive-digital-
advent-calendar-games-and-activities/ (дата обращения: 
24.10.2024).

Байкабылова Алсу Илизаровна
преподаватель английского языка

ФГКОУ «Казанское суворовское военное училище»

«Мозговой штурм» как метод стимулирования 
творческой активности на уроках английского языка

Статья посвящена изучению темы стимулирования творческой ак-
тивности на уроках английского языка посредством технологии использова-
ния мозгового штурма. Инновационные методы обучения позволяют сделать 
учебный процесс интереснее, нагляднее, а также динамичнее, что позволит 
обучающимся быть более мотивированными на учебный процесс.

Мозговой штурм представляет собой такой метод обучения, 
согласно которому происходит стимулирование творческой актив-
ной школьников. В процессе реализации данной технологии классу 
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необходимо предложить как можно большее количество вариантов 
решения на поставленный вопрос, где в дальнейшем будут отобраны 
только те идеи, которые наиболее всего подходят под решение.

Целью использования мозгового штурма является создание но-
вых идей, порой даже самых безумных, а также поиск решения зада-
чи, который позволит подойти творчески к обозначенной проблеме. 
Данная технология также позволяет сделать класс более дружным, 
поскольку обучающимся приходится взаимодействовать друг с дру-
гом.

Одно из наиболее важных преимуществ мозгового штурма со-
стоит в том, что во время его проведения, как правило, поощряет-
ся творческое мышление, причем генерирование идей происходит 
в условиях комфортной творческой атмосферы. Ввиду этого, при 
мозговом штурме поощряется генерирование обучающимися лю-
бых идей, даже фантастических, зачастую его участники уходят от 
реальной проблемы. Помимо отмеченного выше недостатка, скажем 
ещё и о том, что в потоке разнообразных предложений бывает порой 
довольно трудно найти рациональные и продуктивные идеи. Кроме 
того, метод не гарантирует тщательную разработку предлагаемой 
идеи [4].

Использование метода мозгового штурма в учебном процес-
се дает возможность решить следующие задачи: стимулирование 
творческой активности обучающихся; связь теоретических знаний с 
практикой; формирование способности концентрировать внимание 
и мыслительные усилия на решении актуальной задачи; обучение 
работе в команде, проявлению терпимости к чужой точке зрения [5].

Выделяются следующие разновидности мозгового штурма, ис-
пользуемые на уроках:

1.	 Групповой обмен идеями.
2.	 Мозговой штурм в виде игры.
3.	 Мозговой штурм в виде ролевой игры и т.д.
Преимуществами мозгового штурма является интерактивное 

взаимодействие субъектов образовательного процесса; определе-
ние основных интересов и направлений обучающихся группы; каче-
ственное определение уровня знаний; ненавязчивое дидактическое 
обсуждение ряда проблем; выход за пределы стандартного стере-
отипного мышления; формирование продуктивных идей. Помимо 
этого, преимуществами мозгового штурма являются следующие по-
казатели: синергетический эффект занятия; развитие интуиции и 
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воображения; высокая производительность за счет высокого числа 
выдвинутых идей; повышение качества коммуникации и простота 
проведения [2].

Главными достоинствами организации данной деятельности яв-
ляется осуществление коллективной работы, где обучающиеся име-
ют разные знания, опыт, способности, понимание проблемы, взгляды, 
что во многом увеличивает количество предложений, усиливает ре-
зультат, полученный ввиду поиска. Достоинством мозгового штурма 
также выступает творческая атмосфера, которая является для обуча-
ющихся стимулом, побуждающим высказывать наибольшее количе-
ство идей [3].

Для того, чтобы наглядно представить, как именно может вы-
страиваться мозговой штурм на уроках иностранного языка с целью 
стимулирования творческой активности обучающихся, приведем 
ниже несколько примеров заданий:

1. Школьникам дается тема, например, «Hobbies in different 
countries». Школьники, учитывая то, что они знают, а также подсказ-
ки-картинки на доске, размещенные преподавателем, стараются вы-
двинуть свои идеи по теме. Далее преподаватель может включить 
видеопрезентацию (или презентацию в виде текста), на которой бу-
дет подробно рассказано о хобби в разных странах. Далее обучаю-
щиеся могут обсудить наиболее часто повторяющиеся идеи, которые 
были ими высказаны.

2. Преподаватель предлагает школьникам собраться в поездку, 
но с собой взять можно необычные вещи, главное описать, для чего 
они. Все вещи приведены в виде списка на доске. Школьники выдви-
гают свои идеи, а самые интересные идеи могут обсуждаться далее, 
где обучающиеся будут приводить свои плюсы и минусы.

Несмотря на множество преимуществ «мозгового штурма», есть 
некоторые ограничения. Например, если использовать классический 
вид группового мозгового штурма, то достигается уже не вся широта 
охвата. При групповом мозговом штурме обучающиеся накапливают 
множество идей, однако если обучающиеся в то же самое время бу-
дут заниматься мозговым штурмом индивидуально, то их идеи ока-
жутся намного представительней. Смешанная модель способна во 
многом исправить ситуацию. Каждый из обучающихся проводит моз-
говой штурм сам по себе и только после этого вносит родившиеся 
идеи в общий список. После этого можно провести групповой моз-
говой штурм, в ходе которого будут предлагаться дополнительные 
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идеи. Помимо этого, в результате проведённого «мозгового штурма» 
появляется множество интересных идей, которые следует отсортиро-
вать, определив наиболее важные и перспективные. Для того, чтобы 
избежать конфликта, ввиду многообразия открывшихся возможно-
стей, необходимо предложить обучающемуся выбрать наиболее ра-
циональные идеи из общего списка [1].

Тем не менее, в целом мы можем сделать вывод, что необходи-
мость использования данной технологии в рамках обучения и разви-
тия школьников на уроках иностранного языка сложно переоценить, 
т.к. обучающиеся в процессе обсуждения учатся аргументировать, 
выдвигать свои идеи. Мозговой штурм представляет собой сегодня 
одну из наиболее популярных технологий формирования творче-
ской активности школьников. Генерируя и высказывая идеи, обучаю-
щиеся смогут сформировать творческие навыки и умения, научатся 
мыслить творчески.
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Формирование ключевых компетенций обучающихся 
на основе использования методов активного обучения

В статье рассматриваются основы активного обучения, ключевые 
технологии и приемы активизации мозговой деятельности обучающихся, 
примеры их использования на уроках русского языка и литературы 

Мысль о том, что ученик должен быть активен в обучении, из-
вестна с давних времен. Еще Сократ побуждал своих учеников к ак-
тивному усвоению знаний путем постановки наводящих вопросов. 
С тех пор педагоги часто возвращались к проблеме активности обу-
чающихся. 

Одним из первых сторонников активного обучения был зна-
менитый чешский ученый Я.А. Коменский. Его «Великая дидактика» 
содержит указания на необходимость «воспламенять в мальчике 
жажду знаний и пылкое усердие к учению», она направлена против 
словесно-догматического обучения, которое учит детей «мыслить чу-
жим умом». 

Идею активизации обучения с помощью наглядности, путем на-
блюдения, обобщения и самостоятельных выводов в начале XIX века 
развивал швейцарский ученый И.Г. Песталоцци. 

Психологи и дидакты обращают внимание на зависимость ак-
тивности от различных психических процессов: внимания, вообра-
жения, анализа, синтеза, догадок, предложения, сомнения, интереса, 
настойчивости, энтузиазма. Сознательная активность, будучи движу-
щей силой целенаправленной учебно-познавательной деятельности, 
определяет ее результативность. Поэтому мыслительный процесс 
правомерно рассматривать не только как условие, но и как средство 
достижения цели обучения.
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В современной педагогике общеобразовательной школы мно-
гие исследователи посвятили свои работы этой проблеме (М.М. Зи-
новкина, С.Л. Рубинштейн, И.В. Страхов). 

Целью работы над проблемой стало обобщение опыта активи-
зации мозговой деятельности обучающихся на уроках с дальнейшим 
совершенствованием собственного педагогического опыта. 

Моя педагогическая система строится на внедрении в учебный 
процесс различных форм и методов обучения для повышения актив-
ности мозговой деятельности учащихся. И она реализуется посред-
ством применения на уроках различных технологий. 

Планируя свой урок для активизации мозговой деятельности 
учеников, необходимо учитывать следующие моменты. 

Технология развития критического мышления 
Развивая способность к критическому мышлению, можно до-

биться улучшения мыслительной деятельности. Принципиально важ-
но в этой технологии выделение трех обязательных стадий работы: 
стадия вызова, осмысления, рефлексии. Такое построение этапов 
работы позволяет сделать развитие мышления школьников управ-
ляемым процессом. Те приемы учебной работы, которые существуют 
в технологии, являются важным средством развития критического 
мышления. А ученик, мыслящий критически, вступает в активную де-
ятельность, выполняя различные мыслительные операции: анализ, 
синтез, обобщение. Методы и приемы технологии развития крити-
ческого мышления формируют самостоятельность мышления. Уроки 
в технологии критического мышления я строю по схеме: «вызов — 
осмысление содержания — рефлексия». 

Мотивационная функция стадии вызова — это побуждение и 
стимулирование интереса к теме урока. Информационная функция — 
выявить имеющиеся знания по теме. С этой целью я использую при-
ем «верные и неверные утверждения по теме — “Верно ли что…“». 
Учащиеся вспоминают все, что им известно по изучаемому вопросу, 
делают предположения, задают вопросы, на которые хотят получить 
ответы. 

Групповая работа — это уникальная форма организации обучения. 
У нее очень много положительных сторон: 

-- способствует реализации воспитательных целей, приучая к от-
ветственности, взаимопомощи; 

-- повышает производительность труда учащихся, развивает по-
знавательную активность, самостоятельность; 
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-- расширяет межличностные отношения детей. 
Групповую форму работы использую как при изучении нового 

материала, так и при закреплении, повторении, обобщении пройден-
ного. 

Проблемным принято называть обучение с помощью продук-
тивных методов. Ученые отмечают следующие достоинства проблем-
ного обучения:

-- проблемное обучение учит мыслить логично, научно, творчески; 
-- проблемное обучение учит самостоятельному творческому по-

иску нужных знаний; 
-- проблемное обучение учит преодолевать встречающиеся за-

труднения; 
-- проблемное обучение делает учебный материал более доказа-

тельным; 
-- проблемное обучение делает усвоение учебного материала бо-

лее основательным и прочным; 
-- проблемное обучение способствует превращению знаний в 

убеждения; 
-- проблемное обучение вызывает положительное эмоциональ-

ное отношение к учению; 
-- проблемное обучение формирует и развивает познавательные 

интересы; 
-- проблемное обучение формирует творческую личность. 

Активизировать мыслительную деятельность помогает поста-
новка проблемного вопроса. Постановка проблемных вопросов со-
беседнику и его затруднения в поисках ответов на них были харак-
терны для дискуссий Сократа, этот же прием был известен в школе 
Пифагора. Вопрос должен содержать сложность, т.е. быть непростым, 
ответ на него не должен лежать на поверхности, иногда может вы-
ступать даже в форме противоречия, но очевидно разрешаемого ре-
бятами в конце занятия. 

Например, при изучении произведения Л.Н. Толстого «Война и 
мир» предлагаю ребятам ответить на вопрос: «В чем видел смысл 
жизни А. Болконский?». А в конце занятия составить «линию жизни» 
героя романа-эпопеи, отмечая на ней «взлеты и падения» Андрея. 
Чтобы объяснить, какие поступки отнести к достойным, а какие счи-
тать ошибкой в выстроенной линии судьбы персонажей, ученики об-
ращаются к философским трактатам, мнениям психологов, высказы-
ваниям ученых, к древним легендам о смысле жизни. Таким образом, 
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совершив небольшое исследование, подростки не только выполняют 
творческое задание, но и задумываются о предназначении человека 
и о смысле жизни. 

Применение этих образовательных технологий на уроках рус-
ского языка и литературы и во внеурочной деятельности позволило 
мне не только облегчить усвоение учебного материала, но и дало 
новые возможности для развития способностей учащихся: 

-- повысить мотивацию учащихся к обучению; 
-- активизировать познавательную активность; 
-- развивать мышление и творческие способности учащихся; 
-- индивидуализировать учебный процесс за счет предоставле-

ния возможности учащимся глубже изучать предмет, отрабаты-
вать элементарные навыки и умения; 

-- развивать самостоятельность учащихся путем выполнения за-
даний осознанно; 

-- повысить качество наглядности в учебном процессе. 
Выполнение такого рода задач становится возможным только 

в условиях активного обучения, стимулирующего мозговую деятель-
ность обучающихся. Активное обучение, которое осуществляется с 
помощью активных методов, способствует развитию познаватель-
ного интереса к приобретению знаний и учебной деятельности. Не 
могу не вспомнить слова Роджера Левина, предупреждавшего о том, 
что мы слишком часто даем детям ответы, которые надо выучить, а 
не ставим перед ними проблемы, которые надо решить.
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Реализация компетентностного подхода  
как основа успешного обучения английскому языку

В статье рассматривается фрагмент урока иностранного языка как 
средство реализации компетентностного подхода. Автор представляет 
способы и приемы, направленные на развитие различных компетенций у вос-
питанников. 

Философию образовательного процесса в современном мире 
ёмко выразил французский политический деятель, президент ассо-
циации «Наша Европа» и Международной комиссии Юнеско по про-
блемам образования в XXI веке Жак Делор, сформулировав «четыре 
столпа, на которых основывается образование: научиться познавать, 
научиться делать, научиться жить вместе, научиться жить». Один из 
них гласит — «научиться делать, с тем, чтобы приобрести не только 
профессиональную квалификацию, но и в более широком смысле 
компетентность, которая дает возможность справляться с различны-
ми многочисленными ситуациями и работать в группе»1.

Сущность компетентностного подхода в образовательной сре-
де заключается в такой умелой организации учебного процесса, 
главной целью которого является формирование образовательных 
компетентностей. Образовательные компетенции — это совокупность 
знаний, умений, навыков и опыта деятельности личности обучающе-
гося. Они определяют общую способность и готовность личности к 
осуществлению личностно и социально значимой продуктивной де-
ятельности.

Реализация компетентностного подхода — это сложный, но пер-
спективный путь к успешному обучению. Он направлен не просто 
на передачу знаний, а на формирование у обучающихся ключевых 
компетенций, позволяющих им эффективно действовать в различ-
ных жизненных ситуациях. Вот основные аспекты, которые делают 
этот подход основой успешного обучения:

1	 Образование: сокрытое сокровище (Learning: The Treasure Within). Основ-
ные положения Доклада Международной комиссии по образованию для XXI века. 
URL: http://www.ifap.ru/library/bookpdf (дата обращения: 10.11.2024).
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1. Акцент на практическое применение знаний: компетентност-
ный подход предполагает обучение через деятельность. Обучающи-
еся не просто запоминают информацию, а учатся применять её на 
практике, решая реальные задачи и проекты. Это способствует более 
глубокому пониманию материала и развитию навыков критического 
мышления, анализа и синтеза информации.

2. Развитие универсальных навыков: компетентностный подход 
фокусируется на формировании не только предметных, но и мета-
предметных компетенций, таких как коммуникация, сотрудничество, 
самоорганизация, решение проблем, информационная грамотность. 
Эти навыки важны не только для успешной учёбы, но и для дальней-
шей счастливой жизни, процветающей карьеры и личностного роста.

3. Индивидуализация обучения: компетентностный подход учи-
тывает индивидуальные особенности каждого обучающегося, его 
темп обучения, стиль восприятия информации и интересы. Это по-
зволяет создавать гибкую образовательную среду, в которой каждый 
ученик может раскрыть свой потенциал.

4. Оценка результатов обучения, ориентированная на достиже-
ние компетенций: оценка не сводится к проверке знаний, а вклю-
чает в себя оценку умений применять эти знания на практике, ре-
шать проблемы, работать в команде. На данном этапе используются 
разнообразные методы оценки, такие как презентации, портфолио, 
проектные работы, самооценка и взаимооценка.

5. Роль преподавателя как фасилитатора: преподаватель пере-
стаёт быть единственным источником знаний и становится настав-
ником, помогающим обучающимся самостоятельно искать информа-
цию, анализировать её и применять на практике. Он создаёт условия 
для активного обучения, организует групповую работу, стимулирует 
дискуссии и рефлексию.

Примеры реализации компетентностного подхода, например, 
проектная деятельность: обучающиеся работают над проектами, ко-
торые требуют применения знаний из разных предметных областей 
и развития универсальных навыков. Кейс-метод: анализ реальных 
ситуаций и поиск решений развивает аналитическое мышление и 
умение применять знания на практике. Ролевые игры: моделирова-
ние различных ситуаций помогает развивать коммуникативные на-
выки и умение работать в команде.

Представляю Вашему вниманию различные этапы работы уро-
ка английского языка в 8 классе с использованием приёмов, направ-
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ленных на развитие информационной, общекультурной и коммуни-
кативной компетенций.

1. Разминка (Warm-up). Приём «Цитата».
Good morning, guys. Hope you are full of energy to work as we are 

going to deal with quite serious task – write a short essay. On your tables 
you have scrambled parts of the sentence. Put the parts in the correct 
order to get the sentence. SCIENCE IS PROGRESS AND KNOWLEDGE You 
have 30 seconds.

Look at the screen, read the quote and check yourself. Who do these 
words belong to?

2. Введение (Lead in). Приём «Блиц-опрос».
Today I want you to act as scientists. Observe, discover, compare and 

analyze! Let’s have quick fire round. 
What do you know about Mendeleev and his life? (He is an outstanding 

personality, scientist, patriot, a talented person)
What is science? Science is life, progress, knowledge and technologies. 

Do you agree? Why? Why not? 

3. Этап подготовки к усвоению новых знаний. Приём «До».
Let’s have a closer look at Mendeleev’s life and what science is. On your 

desks you have worksheets with the table. There are some statements 
there. Using you general knowledge put plus if you agree, minus — 
disagree with the statement and the question mark if you are not sure in 
the left column. You have 1 minute to do it. 

Now ask your partner what he is surprised with, what he disagrees 
with. Remember the information. You have 1 minute to find out the 
information. (work in pairs)

What surprised your partner?
What did your partner disagree with?
Well done.
Приём «После»
Now I want you to check if you are right or wrong. So read the text and 

in the right column put plus, minus and an exclamation mark if you want 
to know more information. You have 3 minutes to read the text and cope 
with the task.

Have your ideas changed? What were your ideas before and after 
reading?

4. Этап актуализации и пробное учебное действие. Приём «Говоря-
щие круги» 5–6 мин.

What is the main idea of the text from your point of view? (SCIENCE 
IS PROGRESS AND KNOWLEDGE) ИСПОЛЬЗОВАТЬ ЦИТАТУ КАК ОТВЕТ 
(1 кадет)
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Some ideas in the text show that science has advantages and 
disadvantages. 

So let’s discuss advantages and disadvantages of science in speaking 
circles. Form two circles inside and outside circles facing each other. The 
inside circle will talk about disadvantages and the outside circle will talk 
about advantages of science. You have 30 seconds to think over. When 
I say “go” you start talking expressing your idea. The inside circle starts. 

You have 30 seconds for the discussion. After the timer signal stop 
talking and rotate. And then with a new partner you start new discussion.

Great. Enough. Take your places. 

5. Включение изученного в систему знаний. Приём «Мини-эссе».
Now you are going to write a short essay on the subject “Science 

is knowledge” expressing your idea and arguments and the ideas of 
your opponents. Use the plan on your worksheets. Think like scientists. 
Observe, sort, classify and write down your ideas! You have 3 minutes.

Whose arguments were useful most of all from your point view?
Whose arguments helped you to cope with the last task?

Подводя итог вышесказанному, необходимо отметить, что ком-
петентностный подход — это не просто новая методика, а философия 
образования, ориентированная на подготовку обучающихся к жизни 
в современном мире. Его реализация требует серьёзных изменений 
в образовательном процессе, но результатом становится более эф-
фективное и качественное обучение, которое помогает обучающим-
ся достигать успеха в различных сферах жизни.
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Формирование 4К компетенций на уроках  
иностранного языка – основа успешного обучения кадет

В статье рассматривается формирование 4К компетенций на уроках 
английского языка. Концепция 4К — креативность, критическое мышление, 
кооперация и коммуникация — ключевые навыки, необходимые для успешной 
жизни и работы в современном мире.

В современном мире, где изменения происходят с невероятной 
скоростью, роль определенных личностных качеств стала особенно 
значимой. Ранее необязательные навыки, такие как способность бы-
стро адаптироваться к новым условиям, осваивать новые профессии 
и области знаний, а также умение находить общий язык с людьми 
из разных культур и профессий, теперь стали необходимыми для 
успешной жизни в обществе. Эти качества принято называть «ключе-
выми компетенциями». В последние годы образовательные системы 
по всему миру начали осознавать важность этих навыков и перехо-
дят от традиционного подхода, сосредоточенного на передаче пред-
метных знаний, к более современным методам обучения, которые 
акцентируют внимание на развитии ключевых компетенций или, как 
их еще называют, навыков 21 века. Эти навыки включают в себя кри-
тическое мышление, креативность, сотрудничество и коммуникацию, 
известные как 4К компетенции. Концепция 4К не нова для образо-
вания, но она является инновационной. Способность рассуждать с 
помощью критического мышления — это та дополнительная грань, 
которая характеризует человеческий разум и которая позволяет до-
биваться важнейших успехов как на индивидуальном, так и на гло-
бальном уровне. Благодаря критическому анализу мы принимаем во 
внимание все аспекты ситуации, чтобы сделать выбор и принять ре-
шение. Концепция 4К находит свое применение в любой сфере. В се-
редине 60-х годов ХХ века эта идея была утверждена окончательно. 

Атлас новых профессий выделяет системное мышление как 
один из самых важных навыков будущего, который невозможно 
развивать без креативного подхода и критической оценки инфор-
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мации. Чтобы выпускник был готов принять вызовы и правильно 
действовать в условиях быстро меняющегося мира, уже недоста-
точно снабдить его только системой прочных знаний. Нам, совре-
менным педагогам, понятно, насколько важно развитие не только 
так называемых hard skills, где недостаточно умения просто тянуть, 
но и soft skills, где умение работать в команде и договариваться, 
кооперироваться, мыслить креативно чрезвычайно важно. Терми-
ны hard и soft skills возникли в IT-области, где «hard» относится к 
аппаратному обеспечению, а «soft» — к программному. Hard skills 
представляют собой умения работы с предметами и механизмами, 
тогда как soft skills касаются взаимодействия с людьми. Необхо-
димо отметить, что данные навыки актуальны во всех профессиях. 
Современные работодатели подчеркивают, что развитые soft skills 
для них имеют приоритет над техническими навыками. Во-вторых, 
эти умения способствуют раскрытию личностного потенциала уча-
щихся. Способности к творческому мышлению, критической оцен-
ке информации и общению важны не только в учебе и трудовой 
деятельности, но и в жизни в целом. Они помогают формировать 
стратегии для достижения целей и решать разнообразные пробле-
мы. Социальные навыки и решения проблем становятся особенно 
актуальными, что подчеркивает взаимосвязь когнитивного и эмо-
ционального развития.

Формирование 4К компетенций на уроках английского язы-
ка — это комплексный подход, направленный на развитие ключевых 
навыков учащихся, необходимых для успешной жизни и работы в 
современном мире. Четыре «К» (Коммуникация, Коллаборация, Кри-
тическое мышление, Креативность) можно эффективно интегриро-
вать в уроки английского языка, используя разнообразные методы 
и приемы. 

1. Коммуникация (Communication):
Устная речь: использование ролевых игр, дебатов, презентаций, 

дискуссий на актуальные темы, устных проектов, импровизации, пар-
ной и групповой работы. Важно создавать комфортную атмосферу 
для общения, поощрять инициативу и не бояться ошибок. 

Письменная речь: написание эссе, писем, статей, рассказов, 
комментариев, ведение блогов, заполнение анкет, работа с фору-
мами. Необходимо уделять внимание грамматике и стилю, но также 
поощрять самовыражение и креативность. 
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Невербальная коммуникация: обращать внимание на язык тела, 
мимику, интонацию. Можно проводить упражнения на распознава-
ние эмоций по невербальным сигналам. 

2. Коллаборация (Collaboration): 
Групповые проекты: работа в парах или группах над общим 

проектом, например, создание презентации, видеоролика, газеты, 
радиопередачи, драматизации. Это учит учащихся распределять 
роли, координировать действия, находить компромиссы и работать 
в команде.

Парная работа: взаимопроверка работ, обсуждение заданий, 
совместное решение проблем, обучение друг друга.

Работа в сети: онлайн-сотрудничество с использованием плат-
форм для совместной работы (Google Docs, например), обмен ин-
формацией, дискуссии на форумах. 

3. Критическое мышление (Critical Thinking):
Анализ текстов: работа с различными типами текстов (новост-

ные статьи, художественная литература, научные публикации) с це-
лью анализа информации, выявления главной идеи, оценки досто-
верности источников, формулирования собственной точки зрения.

Решение проблем: предложение и обсуждение различных спо-
собов решения проблем, обоснование решений, оценка результатов.

Дебаты: подготовка аргументов, отстаивание своей позиции, 
умение слушать и отвечать на возражения оппонентов. 

4. Креативность (Creativity):
Свободное письмо: написание рассказов, стихотворений, опи-

саний, фантазий на заданную тему.
Творческие проекты: создание комиксов, плакатов, презента-

ций, видеороликов, музыкальных композиций на английском языке.
Использование ИКТ: создание презентаций с использованием 

графических и мультимедийных элементов, монтаж видео, создание 
интерактивных материалов.

Интеграция: компетенции должны интегрироваться в учебный 
процесс естественно и органично, а не быть отдельными блоками.

Формирование 4К компетенций — это длительный и многоэтап-
ный процесс, требующий от учителя постоянного самосовершенство-
вания и использования инновационных методов преподавания. Но 
результаты оправдывают затраченные усилия, так как выпускники 
получают не только знания английского языка, но и ценные навыки, 
которые помогут им в дальнейшей жизни и карьере.
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Смысловое чтение и работа с текстом  
на уроках математики

В статье представлены приемы продуктивного чтения, которые были 
апробированы автором на уроках математики.

Работа с учебной книгой стала одним из важнейших методов 
обучения в современной педагогике. Главное достоинство данного 
метода — возможность для обучающегося многократно обрабаты-
вать учебную информацию в доступном для него темпе и в удобное 
время.

Самостоятельное изучение математического материала по 
учебнику — дело сложное. Это зависит, прежде всего, от изложения 
материала в учебнике. К особенностям учебников математики мож-
но отнести следующие: своеобразный язык математики, абстракт-
ность теории, сжатость и краткость изложения (одна из основных 
проблем современного учебника), широкое применение символики, 
преобладание дедуктивного метода изложения информации, тесная 
связь текста с иллюстрациями и чертежами.
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На формирование умения анализировать определенные по-
нятия, определения, теоремы создает благоприятные возможности 
использование компактного метода. Сущность этого метода состоит 
в том, что обучающиеся читают по частям математическое предложе-
ние и по ходу чтения одновременно выполняют упражнения. Читая 
формулировку несколько раз, они попутно запоминают ее. Нет на-
добности, следовательно, выделять специально время на запомина-
ние. По этой причине метод называют компактным.

Практически осуществить одновременное протекание процес-
сов запоминания математического предложения и формирования 
навыков его приведения удаётся лишь в тех случаях, когда работа 
подразделяется на шаги.

1 шаг. Подготовка к применению математического предложе-
ния.

Определение разбивается на части по признакам, теорема — на 
отдельные условия и заключение. Если теорема или определение 
формируются в виде правила, то последнее разбивается на некото-
рые указания.

2 шаг. Образец, предлагаемый преподавателем.
Он показывает, как работать с подготовленным текстом: читает 

его по частям и одновременно выполняет упражнение.
3 шаг. Обучающиеся читают по частям математическое предло-

жение или правило и одновременно выполняют упражнения.
При этом они руководствуются как подготовленным текстом, 

так и образцом, предложенным преподавателем.
Например, изучение понятия биссектрисы угла. Сначала обу-

чающимся предлагается вырезать из бумаги угол и перегибанием 
разделить его на два равных. Обучающиеся устанавливают признаки 
данного понятия (перед этим им сообщается, что полученную линию 
сгиба называют биссектрисой). Далее приступают к работе компакт-
ным методом.

1 шаг. Преподаватель выписывает определение. Затем черточ-
ками отделяет в нем признаки и предлагает обучающимся проделать 
то же самое.

Луч, | выходящий из вершины угла | и делящий его на две рав-
ные части, | называется биссектрисой угла.

2 шаг. Дается упражнение: «Указать, какие линии на чертежах 
являются биссектрисами углов. Равные углы обозначают равным 
числом дуг». Преподаватель может показать, как с помощью полу-
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ченного текста выполнить упражнение: читает вслух определение 
и, останавливаясь после каждой черточки, проверяет выполнимость 
прочитанного признака. «Луч, (проверяем: ВС действительно являет-
ся лучом), выходящий из вершины угла (проверяем, луч ВС выходит 
из вершины угла АВК) и делящий его на две равные части (проверя-
ем, луч ВС делит угол АВК на два равных угла АВС и СВК), называется 
биссектрисой угла».

3 шаг. Вызываемые обучающиеся продолжают выполнять 
упражнения, роль преподавателя сводится к лаконичным замечани-
ям. Постепенно, запоминая определение, обучающиеся уже не чита-
ют отдельные признаки, а стараются воспроизвести на память. Далее 
наблюдается переход к свёртыванию рассуждений. Внешне он про-
является в том, что при появлении очередного чертежа обучающиеся 
стараются высказать свой ответ сразу, не формулируя определение. 
Как видно из примера, компактный метод характеризуется тем, что 
процессы запоминаний определений, аксиом, теорем и формирова-
ние навыков их применения протекают одновременно.

При этом формулировки могут сохраняться в памяти лучше, чем 
в том случае, когда обучающиеся специально затрачивают время на 
их заучивание. То есть, описанный метод формирования умения ра-
ботать с учебным текстом способствует более глубокому пониманию 
содержания математического материала.

Работу с учебной книгой можно применять
•	 для первоначального самостоятельного изучения темы обучаю-

щимися, после которого к работе следует подключиться препо-
давателю для совместного с обучающимися подведения итогов 
и выявления трудностей при работе с учебником;

•	 при закреплении изученного материала, когда обучающие-
ся самостоятельно с помощью учебника составляют структур-
но-логическую схему, готовят вопросы по данной теме и делают 
выводы. 

Список литературы
1. 	 Вайндорф-Сысоева, М.Е. Педагогика: Краткий курс лекций / 

М.Е.  Вайндорф-Сысоева, Л.П.  Крившенко. — М.: Юрайт-Издат, 
2004. — 254с.

2. 	 Заринов, С.Н. Функции учебной книги / С.Н. Заринов // Педаго-
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Виды тестового контроля в процессе обучения 
иностранному языку

В статье рассматривается тестовый контроль как форма оценки 
языковой компетенции обучающихся средней общеобразовательной школы. 
Автор описывает виды тестов, применяемых для контроля лексических на-
выков обувающихся 6 классов.

Проверка и оценка достижений в процессе обучения иностран-
ному языку — одна из основных и ключевых обязанностей каждого 
преподавателя. Существует множество известных способов провер-
ки знаний обучающихся. К наиболее часто используемым методам 
относятся устное анкетирование, домашнее задание, практическая 
деятельность, проектная работа, наблюдение, опросы и самооцен-
ка. Однако наиболее часто применяемым методом, помимо устного 
опроса, направленного на подведение итогов успеваемости ребенка, 
являются письменные тесты.

Целью тестирования на уроках иностранного языка является 
проверка языковых способностей обучающегося. Однако тестовая 
проверка осуществляется по различным принципам:

-- в зависимости цели;
-- по методу проведения;
-- по частоте проведения.

В зависимости от цели выделяются различные виды тестов. 
Опишем каждый из них подробнее.

Первую группу тестов составляют тесты возможностей (General 
Proficiency tests), целью которых является оценка уровня языковой 
компетенции обучающихся. Они выявляют способность логически 
рассуждать, помогают определить уровень сформированности не 
только навыков основных видов речевой деятельности — чтения, 
аудирования, письма, а также лингвострановедческой компетенции. 
Данная группа тестов представлена двумя подвидами:

-- отборочные тесты (selection tests), целью которых является про-
верка знаний обучающихся на определение уровня владения 
иностранным языком;
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-- вступительные тесты (placement tests), которые нацелены на 
распределение обучающихся по группам обучения (классам). 
От результата подобного тестирования зависит, например, по-
ступит ли обучающийся в группу с углубленным изучением ино-
странного языка или в школу, где обучение ведется только на 
иностранном языке. 
Вторую группу тестов составляют так называемые тесты про-

гнозирования (prognostic tests). Как считает Д.С. Жемерина, тесты 
прогнозирования используются «для определения способностей эк-
заменующегося по иностранному языку, а также времени, необходи-
мого ему для овладения языком» [1]. 

Третью категорию тестов, используемых в процессе обучения 
иностранному языку для выбора соответствующей учебной програм-
мы, эффективных методов и приемов, а также соответствующих учеб-
ных материалов, составляют диагностические тесты (diagnostic tests). 
Ю.С. Хорунжая дает следующую характеристику: «диагностические 
тесты — призваны определить сферы, в которых ученик испытывает 
трудности (общие сферы в одном из видов речевой деятельности 
или частные, например, в грамматике)» [4]. Исходя из определения, 
можно утверждать, что подобные тесты позволяют диагностировать 
конкретные проблемы, мешающие освоению курса иностранного 
языка обучающимся школы, поэтому они в основном используются 
при составлении программ, направленных на восстановление про-
белов знаний обучающихся.

Четвертую группу составляют тесты на выявление степени вла-
дения изученным материалом (achievement tests). Подобные тести-
рования чаще всего используются на уроках иностранного языка по 
завершении изучения определенного модуля. Для диагностирования 
применяется лексико-грамматический материал, который был изу-
чен в определенный (обычно непродолжительный) период времени.

По методу проведения тестирования могут проводиться в пись-
менной и устной форме. На уроках иностранного языка первый ме-
тод наиболее распространен: обучающиеся получают бланки, в кото-
рых необходимо выполнить задания. Письменные тесты проверяют 
навыки владения лексикой и грамматикой. В лексических заданиях 
проверяются навыки орфографии, словообразования, в то время как 
грамматические упражнения проверяют навыки владения граммати-
ческими явлениями (употребление видо-временных форм глаголов, 
герундия, инфинитива и т. д.). 
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Тестирование, проводимое в устной форме, в рамках обучения 
в школе зачастую является составляющей письменного формата. Со-
гласно М.Н. Малаховой, «спектр тестирований, проводимых в устной 
форме, гораздо шире, так как они охватывают все виды речевой дея-
тельности как рецептивные: слушание и чтение, так и продуктивные, 
но в данном случае только говорение» [2, c.141].

В отношении частотности проведения, тестирования бывают те-
кущими, периодическими, итоговыми.

Под текущими понимаются тестирования, которые проводятся 
по завершении изучения конкретного блока или лексико-граммати-
ческого материала. 

Периодическими называются тестирования, которые проводят-
ся для выявления уровня знаний по завершении изучения блоков, 
объединённых одной темой.

Итоговые тесты представляют собой диагностический матери-
ал, отобранный для выявления уровня знаний обучающихся по ма-
териалу курса определенного периода: например, итоговыми тести-
рованиями завершают учебный год. 

Помимо вышеназванных видов, тестирования при обучении 
иностранному языку могут проводиться отдельно по каждому виду 
речевой деятельности. Существуют тесты по аудированию (listening), 
чтению (reading), письму (writing), устной речи (speaking). 

В комплексе данные диагностики представляют формат Госу-
дарственной Итоговой Аттестации школьников — экзамены ОГЭ и 
ЕГЭ1.

Известны также коммуникативные тесты, которые направлены 
на проверку сформированности у учащихся коммуникативной и ин-
формационной компетенций. Данные тесты представляют собой два 
задания по говорению — монологическая и диалогическая речь [3].

Хороший языковой тест должен быть спланирован таким обра-
зом, чтобы позволить учителю собрать информацию, позволяющую 
ему дать объективную оценку за четверть, триместр или год, и в то же 
время обеспечить учащимся полную обратную связь о том, что они 
уже умеют и какой материал необходимо доработать. 

Таким образом, целью тестирования на уроках иностранного 
языка является проверка языковых способностей обучающегося. 

1	 Об образовании в Российской Федерации: федеральный закон от 
29.12.2012 № 273-ФЗ (ред. от 02.03.2016 № 46-ФЗ) // Собрание законодательства РФ. 
2016. 7 марта. № 10, ст. 1320.
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Тесты делятся в зависимости цели, по методу проведения, по часто-
те проведения. В зависимости от цели бывают тесты возможностей 
(General Proficiency tests), отборочные тесты (selection tests), вступи-
тельные тесты (placement tests), тесты прогнозирования (prognostic 
tests), диагностические тесты (diagnostic tests), тесты на выявление 
степени владения изученным материалом (achievement tests). По 
методу проведения тестирования могут проводиться в письменной 
и устной форме. Говоря о частотности, тесты подразделяются на теку-
щие, периодические, итоговые. Также на уроках иностранного языка 
могут проводиться тесты по каждому отдельному виду речевой дея-
тельности.
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Использование игровой технологии  
для формирования и развития коммуникативных УУД  

на уроках английского языка

В статье рассматривается проблема формирования коммуникатив-
ных универсальных учебных действий с помощью использования игровой 
технологии на уроках английского языка. Приводятся примеры обучающих 
игр (фонетических, орфографических, лексических, грамматических), кото-
рые делают уроки более интересными и увлекательными, активизируют 
познавательную деятельность обучающихся, помогая им развивать навыки 
взаимодействия, коммуникации, планирования и сотрудничества.

Согласно федеральным государственным образовательным 
стандартам, одной из целей образовательной системы является 
развитие личности через формирование универсальных учебных 
действий, познания и освоения мира, формировании совокупности 
«универсальных учебных действий» (далее — УУД)1.

Цель обучения иностранному языку — научиться эффективно 
общаться на иностранном языке как в устной, так и в письменной 
форме, поэтому важно сформировать у обучающихся коммуникатив-
ные УУД. Одним из эффективных методов их формирования явля-
ется использование игровой технологии, которая включает в себя 
различные приемы [2, c. 459].

В процессе игры суворовцы учатся воспринимать и формули-
ровать суждения, выражать эмоции в соответствии с целями и усло-
виями общения; распознавать невербальные средства общения; со-
поставлять свои суждения с суждениями других участников диалога, 
обнаруживать различие и сходство позиций (общение); понимать и 
использовать преимущества командной и индивидуальной работы 
при решении конкретной проблемы (совместная деятельность). Для 
развития коммуникативных УУД целесообразно проводить игры в 
малых группах или в парах [1, c. 152].

Рассмотрим применение обучающих игр на уроках английского 
языка.

1	 URL: https://static.edsoo.ru/projects/fop/index.html#/sections/2
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Фонетические игры (способствуют постановке правильной ар-
тикуляции).

1. «Угадай звук». Преподаватель раздает обучающимся карточ-
ки со словами и называет звук. Суворовцам необходимо найти слова 
с этим звуком и зачитать их. Побеждает тот, кто сделает это быстрее и 
правильно (например, слова: “cat”, “apple”, “rat”, “name”, в каких из них 
есть звук [æ]).

2. «Скороговорки». Необходимо быстрее и правильно произ-
нести скороговорку (например, Bake big batches of brown blueberry 
bread. Each Easter Eddie eats eighty Easter eggs).

3. «Восстанови песню». Учащимся раздаются предложения из 
песни. Необходимо прослушать песню и восстановить ее текст в пра-
вильном порядке (например, песня Beatles “Yesterday”:

Oh, I believe in yesterday
Yesterday, all my troubles seemed so far away
Now it looks as though they’re here to stay).
Орфографические игры (тренируют память обучающихся в пра-

вописании английских слов).
1. «Определённая буква». Преподаватель называет букву (на-

пример, “a”). Задача учеников – придумать как можно больше слов на 
эту букву (например, “apple, aunt, autumn, August…”).

2. «Пропущенная буква». Преподаватель раздает карточки со 
словами, в которых пропущены буквы. Необходимо правильно за-
полнить пропуски (например, “env_ro_ment, b_osp_er_, prote_t_on”).

3. «Угадай слово». Обучающимся предложен шифр в виде цифр 
английского алфавита. Необходимо выписать зашифрованное слово 
(19,3,9,5,13,3,5 – science).

4. «Зеркало». На листе написано слово наоборот. Суворов-
цам нужно расшифровать его с помощью зеркала (например, 
“entertainment — ”).

Лексические игры (призваны расширить словарный запас обу-
чающихся).

1. «Придумай слова». Преподаватель называет слово. Обучаю-
щиеся должны назвать слова по теме (например, «Еда»), названия 
которых начинаются на буквы, которые есть в этом слове (например, 
“orange”).

2. «Составь слова». Обучающимся дается сложное слово, из букв 
которого необходимо придумать свои слова (например, “educational”).
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3. «Снежный ком». Преподаватель бросает мячик суворовцу 
и называет слово (например, “tiger”) в рамках определенной темы 
(«Животные»). Обучающийся проговаривает слово, которое сказал 
педагог и добавляет своё, кидая мяч следующему суворовцу.

Грамматические игры (способствуют закреплению изученных 
грамматических конструкций).

1. «Угадай кто». Данная игра направлена на отработку общих 
вопросов. Ответ должен быть «да» или «нет». Например, на уроке по 
теме «Внешность» один суворовец загадывает известного киногероя 
(мультперсонажа), выходит к доске. Остальные обучающиеся по оче-
реди задают вопросы о внешности этого героя. Задача класса — уга-
дать персонажа.

2. «Мимика». Класс делится на малые группы. Один обучающий-
ся показывает жестами и мимикой, что он сейчас делает. Члены его 
команды комментируют, применяя знания Present Continuous.

Таким образом, использование игровых методов и приемов на 
уроках английского языка для суворовцев может значительно улуч-
шить образовательные результаты и способствовать развитию ком-
муникативных УУД. Обучающие игры не только делают уроки более 
интересными и увлекательными, но и активизируют обучающихся, 
помогая им развивать навыки взаимодействия, коммуникации, пла-
нирования и сотрудничества. Кроме того, игровые формы работы 
дают возможность создать позитивную атмосферу в классе, что спо-
собствует более эффективному усвоению материала. Поэтому вклю-
чение игровых элементов в уроки иностранного языка может быть 
очень полезным и результативным подходом к обучению.
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Роль преподавателя в формировании социокультурной 
компетенции учащихся на уроках иностранного языка

В статье рассматриваются компоненты социокультурной компетен-
ции учащихся и приемы их формирования на примере УМК «Spotlight» с инте-
грацией средств цифровой дидактики. Предложены цифровые ресурсы для 
учителя с целью успешной подготовки к занятиям по страноведению.

Овладение иностранным языком в поликультурном про-
странстве невозможно без знаний о культуре и традициях страны 
изучаемого языка. Согласно Федеральному Государственному Об-
разовательному Стандарту (ФГОС) среднего общего образования, 
формирование социокультурной компетенции (СКК) учащихся как 
одной из составляющих коммуникативной иноязычной компетенции 
заключается в приобщении учащихся к культуре, традициям и реа-
лиям стран изучаемого языка, а также формировании умения пред-
ставлять свою страну и её культуру в условиях межкультурного об-
щения1. Отметим, что успешная реализации предметных результатов 
деятельности учащихся в контексте расширения их страноведческих 
знаний базируется на сформированности социокультурной компе-
тенции главного координатора образовательного процесса — учите-
ля. Под СКК учителя вслед за И.Е. Риске мы понимаем «совокупность 
знаний, умений, способностей личности, которые обеспечивают 
общение на иностранном языке в соответствии с нормами языка и 
речи и традициями культуры носителей языка»2.

На сегодняшний день существует огромное количество раз-
нообразных ресурсов, предлагающих страноведческий материал. В 
условиях цифровизации задача учителя иностранного языка состо-

1	 Об образовании в Российской Федерации: федеральный закон N 273-ФЗ от 
29 декабря 2012 года с изменениями 2020 года. URL: http://zakon-ob-obrazovanii.ru 
(дата обращения: 11.11.2024).

2	 Риске И.Э. Формирование социокультурной компетенции у учащихся стар-
шей ступени обучения на материале англоязычной поэзии: автореф. дис. … канд. пед. 
наук. СПб., 2000. 16 с.
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ит в том, чтобы разработать успешные стратегии подачи материа-
ла по страноведению c использованием цифровых технологий для 
повышения мотивации учащихся к изучению иностранного языка. 
В связи с этим представляется целесообразным рассмотреть компо-
ненты СКК учащихся и их реализацию на примере основного ресур-
са — учебника для общеобразовательных школ «Spotlight», а также 
предложить приемы для развития СКК с внедрением цифровых ин-
струментов на примере заданий, интегрированных в урочную дея-
тельность учащихся.

Основными компонентами в структуре СКК являются: 1) лингво-
страноведческий компонент (лексические единицы с национальной 
культурной семантикой и умение их применять в ситуациях межкуль-
турного общения) и 2) культурно-страноведческий компонент (соци-
окультурный, историко-культурный фон — знание традиций, обычаев 
народа изучаемого языка, сведения о национальном характере, об 
особенностях повседневной жизни, и т. д.).

В качестве универсального ресурса, обеспечивающего реа-
лизацию вышеупомянутых компонентов СКК учащихся, выступает 
УМК «Spotlight». В данном УМК культурно-страноведческий компо-
нент находит отражение в разделах «Culture Corner» и «Extensive 
Reading», которые знакомят учащихся не только с культурой стран 
изучаемого языка, но и расширяют знания об их историко-географи-
ческих и культурных особенностях других стран. Мы полагаем, что 
наиболее эффективным приемом знакомства с историко-географи-
ческими характеристиками других стран является прием виртуаль-
ной экскурсии, создающий иллюзию присутствия в другой стране. 
В настоящее время для создания интерактивного контента одним из 
самых доступных и действенных средств цифровой дидактики явля-
ются онлайн-платформы. Считаем, что платформа Genially (genially.
com) может служить для учителя инструментом, позволяющим созда-
вать интерактивные презентации, а также выполнять учебные зада-
ния с внедрением мультимедийных элементов.

Рассмотрим фрагмент урока в 5 классе с использованием вы-
шеупомянутой платформы. В рамках раздела «Culture Corner» в 6 
модуле на уроке-виртуальной экскурсии учащиеся посещают одну 
из главных достопримечательностей Лондона — часовую башню 
Вестминстерского дворца — башню Елизаветы (обиходное наимено-
вание — Биг-Бен). В начале урока учитель показывает анимационное 
изображение башни, сопровождающееся звуком колокола, и пред-
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лагает выполнить задание с выбором ответа на название данной 
достопримечательности. Введение новой лексики осуществляется 
посредством выполнения интерактивного задания на соответствие 
анимационных картинок и наименований частей данной достопри-
мечательности (колокольня, циферблат, стрелки). Далее перед вир-
туальным посещением Биг-Бена учащиеся высказывают предполо-
жения о фактической информации о нём (происхождении названия, 
размере башни и стрелках), выполняя упражнение на множествен-
ный вариант ответа в интерактивном формате, а во время просмотра 
видео, сопровождающегося аудиозаписью из данного УМК, коррек-
тируют их. Таким образом, использование мультимедийных средств 
при изучении страноведческого материала стимулирует познава-
тельную активность учащихся, побуждая их к созданию мини-проек-
тов о достопримечательностях своего города.

Реализация лингвострановедческого компонента СКК учащих-
ся находит отражение во фразеологических единицах (ФЕ), пред-
ставленных в УМК «Spotlight» для 9, 10 и 11 классов. Так как ФЕ 
представляют для учащихся сложность для запоминания и использо-
вания в речи из-за различия в способах осмысления мира в разных 
языках, учителю необходимо разработать дополнительные стратегии 
для успешного овладения данными языковыми единицами. Полага-
ем, что включение информации о происхождении ФЕ способству-
ет расширению лингвокультурных знаний учащихся и повышает их 
интерес к изучению истории и культуры народа изучаемого языка. 
Например, ФЕ as safe as houses («абсолютно надёжный, безопасный; 
как за каменной стеной» [2, с. 833]) отражает понимание дома как 
укрытия от внешних угроз [3], к тому же в английской лингвокультуре 
дом имеет символику стабильности, безопасности и благосостояния 
[1, с. 58]. Таким образом, опираясь на исторический аспект, лежащий 
в основе происхождения ФЕ, учащиеся вовлекаются в процесс меж-
культурной коммуникации. Для получения сведений о происхожде-
нии ФЕ мы рекомендуем использовать портал The Free Dictionary by 
Farlex [3], на котором собраны сведения из наиболее авторитетных 
бумажных и электронных словарей.

С целью активизации познавательной активности учащихся и 
проверки обоих компонентов социокультурных знаний предлагаем 
провести лингвострановедческую викторину, выполненную на плат-
форме Genially. Данная платформа предлагает большое разнообра-
зие готовых шаблонов для выполнения квизов с разными типами 
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вопросов: вопросы с множественным вариантом ответа с функцией 
аудиозаписи задания, вопросы с выбором изображений, задания на 
расстановку вариантов по порядку, вопросы с определением истин-
ных или ложных утверждений. Таким образом, данная платформа 
позволяет учителю задействовать аудио и видеоматериалы, что де-
лает процесс проверки страноведческих знаний более увлекатель-
ным и результативным.

В заключение отметим, что предложенные приемы формиро-
вания СКК с использованием онлайн-платформ повышают качество 
усвоения материала и мотивацию учащихся к изучению иноязычной 
культуры. Рекомендуемые нами ресурсы для учителя английского 
языка призваны облегчить процесс подготовки к занятиям, нацелен-
ным на расширение страноведческих знаний учащихся. 
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Голягин Алексей Владимирович
методист лаборатории (инновационных образовательных технологий)

ФГКОУ «Казанское суворовское военное училище»

ФГОС, ФОП и компетентностный подход  
как новые требования к профессиональным 

компетенциям современного педагога

В материале статьи представлена информация об изменениях, про-
изошедших в сфере образования, и векторе развития образовательной дея-
тельности в контексте новых требований к профессиональным компетен-
циям современного педагога

Национальный проект «Образование» ставит своими целями 
обеспечение глобальной конкурентоспособности российского об-
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разования, вхождение Российской Федерации в число 10 ведущих 
стран мира по качеству общего образования; воспитание гармо-
нично развитой и социально ответственной личности на основе 
духовно-нравственных ценностей народов Российской Федерации, 
исторических и национально-культурных традиций; внедрение на 
уровнях основного общего и среднего общего образования новых 
методов обучения и воспитания, образовательных технологий, обе-
спечивающих освоение обучающимися базовых навыков и умений, 
повышение их мотивации к обучению и вовлечённости в образо-
вательный процесс, а также обновление содержания и совершен-
ствование методов обучения предметной области; формирование 
эффективной системы выявления, поддержки и развития способ-
ностей и талантов у детей и молодёжи, основанной на принципах 
справедливости, всеобщности и направленной на самоопределе-
ние и профессиональную ориентацию всех обучающихся; созда-
ние условий для раннего развития детей в возрасте до трёх лет, 
реализация программы психолого-педагогической, методической и 
консультативной помощи родителям детей, получающих дошколь-
ное образование в семье.

Для этого предусмотрено следующее: 
- создание современной и безопасной цифровой образова-

тельной среды, обеспечивающей высокое качество и доступность 
образования всех видов и уровней; 

- внедрение национальной системы профессионального роста 
педагогических работников, охватывающей не менее 50 процентов 
учителей общеобразовательных организаций; 

- модернизация профессионального образования, в том числе 
посредством внедрения адаптивных, практико-ориентированных и 
гибких образовательных программ; 

- формирование системы непрерывного обновления работаю-
щими гражданами своих профессиональных знаний и приобретения 
ими новых профессиональных навыков, включая овладение компе-
тенциями в области цифровой экономики всеми желающими; 

- формирование системы профессиональных конкурсов в целях 
предоставления гражданам возможностей для профессионального и 
карьерного роста; 

- создание условий для развития наставничества, поддержки 
общественных инициатив и проектов, в том числе в сфере добро-
вольчества (волонтёрства); 
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- увеличение не менее чем в два раза количества иностранных 
граждан, обучающихся в образовательных организациях высшего 
образования и научных организациях, а также реализация комплек-
са мер по трудоустройству лучших из них в Российской Федерации.

Одним из ключевых параметров измерения достижения по-
вышения качества образования является формирование «функ-
циональной грамотности обучающихся». Аксиома: формировать 
«функциональную грамотность обучающихся» может только педагог, 
имеющий высокий уровень «функциональной грамотности».

Если рассмотреть приоритетность задач по формированию 
функциональной грамотности, то мы видим, что очень важным и 
очень срочным является развитие информационно-коммуникатив-
ных компетенций педагогов и обучающихся.

Значимым изменением во ФГОС является то, что в тематическое 
планирование добавлено следующее: «и возможность использования 
по этой теме электронных (цифровых) образовательных ресурсов, 
являющихся учебно-методическими материалами (мультимедийные 
программы, электронные учебники и задачники, электронные библио-
теки, виртуальные лаборатории, игровые программы, коллекции циф-
ровых образовательных ресурсов», что требует от педагога развивать 
информационно-коммуникативные компетенции.

Если рассмотреть одну из целей ФОП: «Создать единое обра-
зовательное пространство в рамках всей страны», то это тоже новое 
требование к профессиональным информационно-коммуникатив-
ным компетенциям педагога.

Таким образом, в соответствии с ФГОС и ФОП, профессиональ-
но-педагогическая компетентность учителя не является простой сум-
мой предметных знаний, сведений из педагогики и психологии, уме-
ний проводить уроки или внеклассные мероприятия. Особенность 
профессионально-педагогической компетентности как готовности 
учителя к педагогической деятельности заключается в том, что она 
приобретается и проявляется в конкретных психолого-педагогиче-
ских и коммуникативных ситуациях, в ситуациях реального решения 
задач, постоянно возникающих в образовательном процессе школы. 

Стиль профессионально компетентного педагога – совместное 
творчество с обучающимися. Позиция учителя: исследователь, на-
блюдатель, организатор воспитывающей и развивающей среды. Он 
уважает право детей быть не похожими на взрослых и друг на друга, 
право на свою индивидуальность. 
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Перефразируя известную мысль классики педагогики Адольфа 
Дистервега, можно сказать, что только тот имеет право учить, кто сам 
находится в постоянном совершенствовании.

Выделяют семь ключевых образовательных компетенций:
Ценностно-смысловая компетенция. Это компетенция в сфере 

мировоззрения, связанная с ценностными представлениями учени-
ка, его способностью видеть и понимать окружающий мир, ориен-
тироваться в нём, осознавать свою роль и предназначение, уметь 
выбирать целевые и смысловые установки для своих действий и по-
ступков, принимать решения.

Общекультурная компетенция — круг вопросов, в которых уче-
ник должен быть хорошо осведомлён, обладать познаниями и опы-
том деятельности.

Учебно-познавательная компетенция. Это совокупность компе-
тенций ученика в сфере самостоятельной познавательной деятель-
ности, включающей элементы логической, методологической, обще-
учебной деятельности, соотнесённой с реальными познаваемыми 
объектами.

Информационная компетенция. При помощи реальных объек-
тов и информационных технологий формируются умения самостоя-
тельно искать, анализировать и отбирать необходимую информацию, 
организовывать, преобразовывать, сохранять и передавать её.

Коммуникативная компетенция включает знание необходимых 
языков, способов взаимодействия с окружающими и удалёнными 
людьми и событиями, навыки работы в группе, владение различны-
ми социальными ролями в коллективе.

Социально-трудовая компетенция означает владение знани-
ем и опытом в гражданско-общественной деятельности (выполне-
ние роли гражданина, наблюдателя, избирателя, представителя), в 
социально-трудовой сфере (права потребителя, покупателя, клиен-
та, производителя), в области семейных отношений и обязанностей, 
в вопросах экономики и права, в профессиональном самоопреде-
лении. 

Компетенция личностного самосовершенствования направле-
на к тому, чтобы осваивать способы физического, духовного и ин-
теллектуального саморазвития, эмоциональную саморегуляцию и 
самоподдержку. 

Педагог сам должен быть самостоятельным, инициативным, от-
ветственным, понимать, какие умения потребуются ученикам в жиз-
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ни; связывать изучаемый материал с повседневной жизнью и с инте-
ресами учащихся, характерными для их возраста;

-- закреплять знания и умения в учебной и во внеурочной прак-
тике;

-- планировать урок с использованием всего разнообразия форм 
и методов учебной работы и, прежде всего, всех видов самосто-
ятельной работы (групповой и индивидуальной), диалогических 
и проектно-исследовательских методов;

-- в совершенстве использовать метод «Создание ситуации успе-
ха», оценивать продвижение класса в целом и отдельных уче-
ников не только по предмету, но и в развитии тех или иных жиз-
ненно важных качеств;

-- оценивать достижения учащихся не только отметкой-баллом, 
но и содержательной характеристикой, видеть пробелы не 
только в знаниях, но и в готовности к жизни.
Учитель должен понимать следующее: стабильности в мире уже 

не будет, нужно быть постоянно готовым к любым неожиданностям, 
строить сегодняшнее и завтрашнее поведение на основе вчерашних 
знаний и вчерашнего опыта невозможно. Главная задача – обеспе-
чить максимум успеха и минимум неудач в будущей жизни своих 
учеников, поэтому родители – его самые верные союзники.

Задачей педагога является мотивирование обучающихся про-
являть инициативу и самостоятельность, обеспечение благоприят-
ных условий, способствующих развитию среды, в которой у каждого 
обучающегося могут выработаться определённые компетенции.
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Цифровые образовательные ресурсы  
как инструмент персонализированного обучения

В статье рассматриваются понятия персонализированного обучения 
и цифровых образовательных ресурсов, приводятся примеры использования 
таких ресурсов в обучении иностранному языку с опорой на образовательные 
потребности и индивидуальные возможности воспитанниц Министерства 
обороны Российской федерации.

В современной системе общего образования всё чаще возника-
ет необходимость предоставления учащимся возможности выстраи-
вать индивидуальные образовательные маршруты в соответствии с 
их конкретными потребностями. В образовательном процессе воз-
никают проблемы, если в одной группе присутствуют учащиеся с 
разным уровнем знаний, разной мотивацией, способностями, степе-
нью освоенности учебного материала на предыдущем этапе обра-
зования, стилями мышления и уровнем учебной самостоятельности. 
Именно поэтому, в целях повышения качества образования, ключе-
вым подходом и объективной необходимостью становится персона-
лизированное обучение. 

Персонализация обучения может основываться как на когни-
тивных характеристиках или поведенческих чертах учащихся, так и 
на уровне их знаний или предпочтениях в обучении. Это представля-
ет собой значительный отход от традиционных образовательных мо-
делей — переноса акцента в образовании со среды, ориентирован-
ной на учителя, на среду, ориентированную на учащегося. В задачи 
педагога при таком подходе входит следующее: мотивировать уча-
щихся самостоятельно формировать образовательные цели, давать 
обратную связь и помогать им самим оценивать свои достижения, 
обучать знаниям и формировать навыки, которые востребованы в 
настоящее время, обеспечивать хорошие технологические и цифро-
вые возможности для обучения.

Одним из инструментов персонализированного обучения вы-
ступают цифровые образовательные ресурсы как средство обучения 
и воспитания, которые предоставляют возможность самостоятельного 
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приобретения знаний, умений и навыков и обеспечивают автоматиза-
цию образовательной деятельности. Эффективное использование циф-
ровых образовательных ресурсов в Пансионе воспитанниц Министер-
ства Обороны Российской Федерации предполагает их соотнесение с 
образовательными потребностями и возможностями воспитанниц. 

Цифровые образовательные ресурсы (ЦОР) подразделяются на 
следующие виды:

1. Учебные. Созданы с целью систематизации и детализации 
определённых, конкретно-направленных сведений как научного, 
так и прикладного характера, представленные в удобном для обу-
чающихся (вне зависимости от их возраста и уровня обученности) 
формате.

2. Учебно-методические. Созданы с целью оказания помощи 
методического характера, актуальной и востребованной в процессе 
изучения определённого учебного предмета (в том числе, иностран-
ного языка, в нашем конкретном случае — английского).

3. Справочные. Созданы для поиска кратких сведений из опре-
деленных научных и прикладных областей. Обычно они расположе-
ны в порядке, способствующем удобству быстрого поиска.

4. Контролирующие. Созданы с целью проведения систематиче-
ского контроля и самоконтроля уровня усвоения знаний и сформи-
рованности навыков и умений на различных ступенях изучения того 
или иного учебного предмета.

Анализируя потребности воспитанниц Пансиона при изучении 
отдельно взятого предмета — английский язык, можно выделить не-
сколько траекторий (или серий учебных ситуаций) применения циф-
ровых образовательных ресурсов. Первая траектория – развитие 
навыков критического мышления в рамках учебной деятельности 
с использованием электронных ресурсов научно-популярного ха-
рактера и энциклопедий на английском языке (например, National 
Geographic, Encyclopaedia Britannica), в которых представлены ау-
тентичные тексты, соответствующие тематическому содержанию 
программы по предмету и расширяющие кругозор воспитанниц в 
гуманитарных и естественнонаучных областях. Работа на уроках ан-
глийского языка с видео контентом по темам, связанным с историей, 
культурой и национальными традициями стран изучаемого языка, 
организуется на платформе VK Видео.

Вторая область применения ЦОР — работа со слабоуспеваю-
щими обучающимися. Учебно-методические электронные ресурсы в 
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форме цифровых рабочих тетрадей от издательства «Просвещение» 
позволяют вновь прибывшим воспитанницам, испытывающим опре-
деленные затруднения в усвоении нового для них материала, само-
стоятельно изучать отдельные грамматические темы или отрабаты-
вать навык применения того или иного грамматического явления в 
оптимальном для них темпе. В задачу учителя входит формирование 
индивидуальных заданий для каждой из воспитанниц в зависимо-
сти от их образовательных нужд. В ходе выполнения тренировочных 
упражнений в цифровой рабочей тетради не только формируется 
определенное языковое умение, но и осуществляется контроль уров-
ня усвоения предметных знаний.

Другая группа воспитанниц с персональными целями — это об-
учающиеся, ориентированные на достижение высоких результатов 
за рамками общеобразовательной программы и готовые использо-
вать ЦОР для углублённого изучения английского языка, например, 
при подготовке к решению олимпиадных заданий. Один из таких ин-
струментов – Оксфордский онлайн-словарь, который представлен в 
нескольких разделах: грамматика, лексика и тематические группы. 
На страницах по грамматике можно найти понятные объяснения с 
интерактивными упражнениями для проверки понимания теорети-
ческого материала. Тематические словари представляют собой тема-
тические списки слов, которые помогают воспитанницам расширять 
словарный запас. Каждая тема разделена на более мелкие подтемы, 
а каждое слово отнесено к одному из уровней Общеевропейских 
компетенций владения иностранным языком (CEFR). Кроме того, в 
словаре сформированы отдельные списки наиболее часто употре-
бляемой лексики, фразовых глаголов и устойчивых словосочетаний, 
а также лексики, необходимой для академического письма и раз-
говорной речи. Для разбора олимпиадных заданий воспитанницы 
имеют доступ к социальной сети Вконтакте на страницу Ассоциации 
победителей олимпиад и к архивам заданий прошлых лет, разме-
щенных на сайтах олимпиад школьников по предмету «Английский 
язык». 

Проектная и исследовательская деятельность — одно из клю-
чевых направлений учебной деятельности, позволяющее развивать 
творческие способности учащихся, готовность к научной и поиско-
вой активности, а следовательно, способствующее формированию 
у них аналитического мышления и интереса к научному познанию. 
Британский национальный корпус, содержащий образцы письмен-
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ного и разговорного английского языка из широкого круга источ-
ников, может лечь в основу исследовательской деятельности воспи-
танниц Пансиона с целью изучения лингвистических особенностей 
английского языка. Ресурс доступен онлайн, его интерфейс прост в 
использовании и поддерживает функции запросов и анализа мате-
риалов корпуса.

Изучение курса английского языка на уровне основного обще-
го или среднего общего образования завершается государственной 
итоговой аттестацией. В рамках подготовки к государственному эк-
замену по предмету в Пансионе активно используется электронная 
платформа Федерального института педагогических измерений «От-
крытый банк тестовых заданий ОГЭ (ЕГЭ)». Банк заданий позволяет 
формировать тематические подборки заданий и выполнять их в про-
цессе повторения изученного материала при подготовке к экзаме-
нам, в том числе для организации самоконтроля.

Применение цифровых образовательных ресурсов при обуче-
нии английскому языку воспитанниц Пансиона МО РФ подобным об-
разом позволяет педагогу предоставлять учебный материал с надле-
жащим содержанием и контекстом, и наилучшим образом. Понимая, 
как наиболее эффективно связать предыдущий опыт и способности 
обучающихся с новой информацией, учитель выстраивает связи 
между существующими знаниями и задачами, которые стоят перед 
воспитанницами, учитывая индивидуальные способности и потреб-
ности каждой из них и организуя учебную деятельность таким обра-
зом, чтобы сохранить их учебную мотивацию.
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Формирование 4К-компетенций обучающихся  
на уроках литературы

В статье рассматриваются приемы формирования критического 
мышления, креативности, коммуникации и кооперации, необходимые обуча-
ющимся не только на уроках литературы, но и в реальной жизни. 4К- ком-
петенции — это компетенции, являющиеся важным аспектом современного 
образовательного процесса.

Основные ценности XXI в. — интеллект, креативность, социаль-
ные умения, развивающиеся на протяжении всей жизни человека. 
Развитие технологий, глобализация, демографические проблемы ак-
тивно меняют общество. Наиболее важными становятся социальные 
умения, критическое мышление, умение кооперироваться с други-
ми людьми, решать проблемы. Система образования также переос-
мысливает свои цели и включает в образовательные программы всё 
более широкий перечень навыков. Помимо собственно предметных 
умений выделяют «инновационные умения» — критическое мышле-
ние и решение проблем, креативность и инновационность, коммуни-
кация, а также кооперация (взаимодействие и сотрудничество). Если 
мы хотим помочь обучающимся развивать эти важнейшие компе-
тенции, необходимо так организовать учебный процесс, чтобы они 
делали это постоянно [1, с.  4]. Формирование 4К-компетенций на 
уроках литературы важным аспектом образовательного процесса, 
потому что урок — это место, где ученики могут не только осваивать 
содержание предмета, но и развивать способности самостоятель-
но приобретать и создавать знания и, что не менее важно, учиться 
управлять собой и работать в команде. 

Формирование 4К-компетенций (критического мышления, 
креативности, коммуникации и кооперации) на уроках литературы 
можно реализовать через различные приемы.
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Формирование критического мышления на уроках литературы 
можно осуществлять с помощью различных приемов, которые спо-
собствуют анализу, оценке и интерпретации текстов. Они помогают 
обучающимся вырабатывать собственное мнение на основе осмыс-
ления различного опыта, идей и представлений, строить умозаклю-
чения и логические цепи доказательств, выражать свои мысли ясно, 
уверенно, формируют навыки аргументации и обоснования свое-
го мнения. Среди них можно выделить такие приемы, как «Анализ 
текста», который позволяет критически осмысливать прочитанное; 
«Чтение с остановками», во время которого обсуждаются поступки 
героев и причины, способствовавшие этому; метод «Сократовский 
диалог», в ходе которого используются открытые вопросы для об-
суждения. Прием «Создание опорных конспектов (ментальных 
карт)» помогает визуализировать связи между персонажами, темами 
и событиями в произведении. 

Креативность — это вид мышления, которое ведет к новым 
подходам, свежим взглядам, в целом, это новый путь понимания и 
видения вещей. Ее формирование может быть достигнуто через раз-
личные приемы, которые способствуют развитию творческого мыш-
ления, воображения и способности к самовыражению. 

Таблица 1 
Приемы формирования креативного мышления

Прием Пример использования

Творческие задания Написание альтернативных концовок к извест-
ным произведениям или создание собственных 
рассказов на основе заданной темы

Проектная деятельность Разработка творческих проектов, таких как 
создание мультимедийных презентаций о писа-
телях или литературных направлениях

Игра «Что если?» Обучающиеся придумывают альтернативные 
сценарии событий в произведениях, что разви-
вает их воображение и креативное мышление

Работа с визуальными 
образами

Использование иллюстраций или фотографии 
для написания рассказов или описаний

Создание литературных 
коллажей

Создание коллажей из вырезок из газет, журна-
лов и собственных текстов, отражающих темы 
или персонажей произведений
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Игра «Что? Где? Когда?» Задаются вопросы по прочитанным текстам в 
формате игры, где ученики должны находить 
нестандартные ответы или интерпретации

Составление словарей 
эмоций

Создание словарей, в которых описаны различ-
ные эмоции героев и ассоциации с ними

Кардиограмма чувств Составление кардиограммы чувств героя, 
помогающей проанализировать его поведение 
и поступки

При формировании и развитии креативного мышления важно 
создавать атмосферу поддержки и свободы для самовыражения, 
чтобы каждый ученик чувствовал себя уверенно в своих творческих 
способностях.

Формирование коммуникационных навыков на уроках литера-
туры — важная задача преподавателя, которая помогает учащимся 
развивать способность к эффективному общению, способности ар-
гументировать свою точку зрения и сотрудничеству в коллективе. 
«Групповые дискуссии», «Круглый стол», «Письменные задания с об-
ратной связью», «Парные обсуждения» способствуют не только улуч-
шению языковых навыков обучающихся, но и развивают уверен-
ность в общении не только со сверстниками, но и с преподавателями 
и воспитателями, а также учат слушать и уважать мнения других и 
эффективно выражать свои мысли. На уроках необходимо создавать 
атмосферу уважения и доброжелательности, чтобы каждый ученик 
мог свободно высказываться и учиться у других.

Кооперация — эффективное взаимодействие с другими людь-
ми, а также слаженная, эффективная работа в различных командах. 
Структура этой компетенции состоит из принятия общих целей, соци-
ального взаимодействия, выполнения взятых на себя обязательств, 
самостоятельности и инициативности. Формирование кооперации 
на уроках — это важный аспект, который развивает навыки совмест-
ной работы, общения и критического мышления. Обсуждение в ма-
лых группах, групповые проекты, совместное чтение и обсуждение 
текстов, творческие проекты и другие приемы помогают создать ат-
мосферу сотрудничества на уроках литературы, где учащиеся смогут 
учиться друг у друга, развивать свои навыки общения и работать в 
команде. Важно поддерживать позитивный климат в классе, чтобы 
каждый ученик чувствовал себя комфортно и мог свободно выра-
жать свои мысли.
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Использование разнообразных методов и приемов на уроках 
русского языка и литературы позволяет эффективно формировать 
4К-компетенции, которые формируют у обучающихся умение ра-
ботать в команде, взаимодействовать и сотрудничать. Это не только 
углубляет понимание предмета, но и готовит обучающихся к жизни в 
современном обществе.

Список литературы
1.	 Компетенции «4К»: формирование и оценка на уроке: Прак-
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Использование стратегии смыслового чтения  
на примере интегрированного урока

Данная статья содержит рекомендации по использованию приемов и 
техник смыслового чтения на уроках литературы, в частности речь идет об 
использовании стратегии смыслового чтения на интегрированных уроках, 
способствующих осмыслению и пониманию текста художественной направ-
ленности.

Проблема обучения чтению становится наиболее актуальной на 
этапе введения и реализации ФГОС ООО, в котором подчеркивается 
важность обучения смысловому чтению и отмечается, что чтение в 
современном информационном обществе носит «метапредметный» 
или «надпредметный» характер и умения чтения относятся к универ-
сальным учебным действиям. Хочется отметить, что способность по-
нимать смысл прочитанного, использовать полученную информацию 
является сегодня одной из наиболее востребованных, потому что се-
годня мы относим навык чтения к базовому умению, позволяющему 
успешно усваивать программу, а значит, способствовать повышению 
успеваемости. 

В концепции универсальных учебных действий (А.Г. Асмолов, 
Г.В. Бурменская, И.А. Володарская и др.) наряду с другими познава-
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тельными универсальными действиями выделены действия смысло-
вого чтения, связанные с осмыслением цели чтения и выбора вида 
чтения в зависимости от коммуникативной задачи и определением 
основной и второстепенной информации, с формулированием про-
блемы и главной идеи текста [1].

Безусловно, текст выступает связующим звеном, позволяющим 
объединить все учебные предметы. Преподаватель сегодня просто 
обязан создавать такие ситуации, задания, которые бы позволили 
учащимся использовать обобщенные способы деятельности и соз-
давать собственный продукт в процессе освоения знаний. Именно 
смысловое чтение позволяет достигать высокого результата, так как 
в процессе такого чтения происходит «осмысление цели чтения и 
выбор вида чтения в зависимости от цели; извлечение необходимой 
информации из прослушанных текстов различных жанров; опреде-
ление основной и второстепенной информации; свободная ориен-
тация и восприятие текстов художественного, научного, публицисти-
ческого и делового стилей» [2].

Процесс чтения на уроках литературы осуществляется следую-
щим образом:

первоначальное восприятие текста, пояснения его содержания 
и смысла. Как это осуществляется на практике? Это определение 
значений незнакомых слов, изучение и сопоставление фактов, ана-
лиз сюжета, частичный пересказ;

собственно извлечение смысла, то есть объяснение содержания 
с использованием уже имеющихся знаний, интерпретация текста. Та-
ким образом, в процессе осмысления содержания происходит объ-
яснение, обобщение, сопоставление, соотнесение с личными пред-
ставлениями;

присвоение полученных знаний в результате смыслового чте-
ния. Данный этап предполагает осознание общей атмосферы про-
изведения, а также выражение собственного отношения к прочитан-
ному.

Как мы видим, понимание текста начинается ещё до его чтения, 
углубляется в процессе чтения. Так, с точки зрения лингвистики (тео-
рия лингвиста И.Р. Гальперина) понимание текста — это вычитывание 
разных видов текстовой информации: фактуальной, подтекстовой, 
концептуальной [3].

Таким образом, выбирая стратегию в обучении, преподаватель 
выбирает определенную программу действий, которая используется 
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с целью повышения эффективности обучения. В случае успеха уча-
щийся запоминает способы своего действия, используемые ресурсы, 
переносит стратегию в другие ситуации, делает ее универсальной.

Рассмотрим методические приемы реализации стратегии 
смыслового чтения на примере интегрированного урока. Согласно 
классификации тенденций развития образовательных технологий, 
интегрированный урок относится к группе технологий «воспитания 
в процессе жизни», которая пытается избежать прямолинейного под-
хода к образованию и привести его в естественную связь с жизнью. 
Таким образом, нам представляется достаточно интересным опыт 
использования стратегии навыков смыслового чтения на интегриро-
ванном уроке. Как известно, интегрированные уроки могут объеди-
нять самые разные дисциплины как в полном их объеме, создавая 
интегративные предметы, так и могут включать лишь отдельные со-
ставляющие. 

Как возможно соединить урок литературы и ОБЖ? Именно на 
интегрированном уроке создаются такие условия, предоставляется 
возможность, так как это такая организация учебного процесса, кото-
рая позволяет одновременно организовать познавательную деятель-
ность и обеспечить формирование практических умений, навыков. 
Главный смысл обучения заключается в подготовке человека к само-
стоятельной практической деятельности. Целью интегрированного 
урока на метапредметном уровне является создание мотивирован-
ного применения знаний, навыков и умений. Данные уроки разви-
вают у учащихся умение анализировать, обладают воспитательным 
потенциалом, а теоретическая составляющая переносится в область 
практики. Механизмом реализации интегрированного урока являет-
ся группировка содержания урока по разным предметным областям 
в одном объекте. В программе 5 класса есть замечательный рассказ 
В.П. Астафьева «Васюткино озеро». Автор дает настоящие уроки вы-
живания на примере главного героя, попавшего в экстремальную си-
туацию. Содержание рассказа позволило объединить темы опорных 
знаний по литературе и ОБЖ. Можно определить следующие этапы 
работы с текстом:

1. Предтекстовый. Это прежде всего словарная работа, связан-
ная с темой урока: 

фортуна — судьба, случай, счастье; 
бот (рыбосборочный) — небольшое парусное, гребное или мо-

торное судно;
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затесь — зарубки на стволах деревьев; 
тягун — подводное течение. 
А также происходит обсуждение актуальных вопросов, связан-

ных с проблемой взаимодействия человека и природы: как совре-
менный человек относится к природе и осознает ли он, что тоже яв-
ляется частью природы?

2. Текстовый. Процесс осмысления через чтение по вопросам. 
Цель — понимание текста и создание читательской интерпретации. А 
затем работа в группах позволила через понимание текста создать 
полную картину событий, происходящих с главным героем: как вы-
живал в тайге герой рассказа «Васюткино озеро», какие ошибки со-
вершил. 1 группа работает над эпизодом «Сборы в тайгу», 2 группа — 
«Заблудился в лесу», 3 группа — «Ночёвка в лесу». В процессе работы 
учащиеся постепенно получают информацию, позволяющую ответить 
на вопрос о том, как действовать, если вы потерялись в лесу. То есть 
пытаемся посмотреть на рассказ глазами современного человека.

3. Послетекстовый. Третий этап позволяет найти информацию, 
находящуюся за пределами текста и имеющей отношение к ее ис-
пользованию. Преподаватель ОБЖ комментирует выбор, задает во-
просы учащимся.

Что нужно брать с собой обязательно, отправляясь в лес? Ребя-
та готовят перечень необходимых предметов. 

Почему главный герой заблудился в тайге? Какие правила мы 
уже можем вывести из этого? (В лесу нельзя сворачивать с тропы. 
Нужно замечать свой путь. Главное — не отвлекаться и помнить, где 
тропа). А еще мы, в отличие от Васютки, можем кричать. Нужно звать 
свою группу, вообще людей.

Так каждая группа, работая с текстом вместе с преподавателем 
литературы и отвечая на вопросы преподавателя ОБЗР, составляют 
памятку «Правила выживания в тайге».

1. Постараться не паниковать, отложить страх и отчаяние на по-
том: они отнимают драгоценные силы.

2. Занять себя конкретными делами: собрать топливо, устроить 
укрытие. 

3. Главное — не тратить слишком много сил и не впасть в оце-
пенение.

Очень важен на данном уроке рефлексивно-оценочный этап:
Что помогло Васютке выжить, выстоять наедине с суровой тай-

гой? (Знание законов и тайн тайги). 
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Какие знания о тайге, особенностях поведения в ней вы полу-
чили, прочитав рассказ? Что нового для себя узнали? Пригодится ли 
вам это в будущем?

Таким образом, мы видим, что стратегию смыслового чтения 
можем применять на интегрированных уроках, а точнее, на бинар-
ном, так как ведение урока осуществляли одновременно два пре-
подавателя. И одним из наиболее важных навыков, приобретаемых 
учащимися в процессе обучения, является навык смыслового чте-
ния — вида чтения, предполагающего адекватное понимание и ин-
терпретацию текста с целью эффективного использования информа-
ции для ее последующего применения в собственной деятельности.
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Формирование коммуникативной компетенции  
на уроках английского языка 

В статье рассматривается проблема формирования коммуникатив-
ной компетенции, приводятся примеры коммуникативных игр на занятиях 
по английскому языку для разрешения обозначенной проблемы.

Современный мир находится в состоянии постоянной транс-
формации. Стремительное развитие технологий требует от человека 
высокой гибкости и способности к непрерывному обучению. Уже не-
достаточно просто обладать знаниями — необходимо уметь приме-
нять их на практике, анализировать различные ситуации, принимать 
решение в нестандартных случаях, брать за них ответственность.
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Главной задачей качественного обучения иностранному языку 
является овладение обучающимся иноязычной коммуникативной 
компетенции, то есть умение общаться на иностранном языке. При 
формировании коммуникативной компетенции необходимо учиты-
вать личностные качества обучающихся: жизненный опыт, интересы, 
уровень знания иностранного языка. 

Как показывает опыт, использование коммуникативных игр на 
уроках иностранного языка способствует не только усвоению иноя-
зычной речи, но и дает возможность улучшить навыки критическо-
го мышления, обострить мыслительную деятельность обучающихся. 
Игровая форма заданий снижает уровень стресса и минимизирует 
страх сделать ошибку [3, c. 308]. 

При проведении коммуникативных игр содержание и способ 
речевого взаимодействия определяются самими обучающимися. Для 
преподавателя игра является инструментом диагностики, который 
помогает определить степень усвоения учебного материала. Таким 
образом, коммуникативные игры целесообразно применять на этапе 
обобщения и систематизации материала. 

Приведем примеры коммуникативных игр, которые можно ис-
пользовать для обучающихся 7 классов на уроках английского языка 
на основе УМК «Английский в фокусе»:  

Тема Коммуникативные игры

Время 
рассказывать 
историю

Игра: «Make a story». 
Цель игры: составить смешную и страшную историю.
Ход игры: каждая мини-группа имеет одинаковое 
начало рассказа, которое необходимо превратить в 
смешную или страшную историю. 
One Saturday last winter my best friends decided to spend 
the weekend in a old house in the country. It was stormy 
outside and we decided to spend a cosy evening …..

Внешность 
и характер 
человека.

Игра: «Relatively speaking». 
Цель игры: угадать имена персонажей на картинке, 
используя относительные местоимения. 
Ход игры: игрок берет карточку и дает определение, 
остальные угадывают персонаж, называют его имя.
… a person who …….
….the hobby which ….
….the place where …..
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Прогнозы на 
будущее.

Игра: «Predictions».
Цель игры: дать картину города в будущем.
Ход игры: каждый из игроков берет карточку из 
колоды, говорит, как изменится город в будущем
 car
The cars will be able to fly around the city

Любимый фильм. Игра: «A curious man». 
Цель игры: угадать название известного фильма. 
Ход игры: преподаватель рассказывает сюжет 
фильма, обучающиеся пытаются узнать больше о 
действующих лицах и событиях фильма, поэтому 
задают вопросы по ходу рассказа. 
Для примера возьмем фильм «Титаник».
T: This film is about a rich young woman….
S1: How old is she?
T: She is 17.
S2: Where is she going?
Заранее необходимо установить ограничение 
времени для игры.

При организации коммуникативной игры необходимо придер-
живаться 

ряда требований:
игра должна быть направлена на решение определение опре-

деленных учебных задач;
необходимо контролировать время проведения игры, не выхо-

дить за временные рамки;
ни один из участников не должен оставаться вне игры.
Одной из разновидностей коммуникативных игр является ро-

левая игра. 
Интерес обучающихся к ролевым играм связан с возможностью 

воспроизвести ситуацию, опираясь на свой жизненный опыт. Что-
бы игра для обучающихся была увлекательной, можно предложить 
ряд тем, которые волнуют участников игры. Распределение ролей 
между обучающимися может происходить по выбору преподавате-
ля либо по желанию самих участников игры. Прежде чем провести 
игру, необходимо провести качественную подготовку к ней: отобрать 
необходимый грамматический материал, отработать лексический 
материал в микродиалогах, познакомить с реальными интервью, 
проанализировать особенности работы журналиста. После проведе-
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ния ролевой игры необходимо выполнить рефлексию деятельности, 
разобрать ошибки, определись сильные и слабые стороны. 

Рассмотрим примеры ролевых игр, применяемых на уроках ан-
глийского языка на среднем этапе обучения: 

«Интервью» (Interviewing people). Интервьюируемый может 
быть реальным или вымышленным лицом. Обучение методике про-
ведения интервью начинается с диалога-интервью:

Introduce yourself
Explain the purpose of the interview
Ask questions
Show interest to answers and respond actively
Thank the person for the interview
«Инсценировка-миниатюра литературного произведения». Это 

могут быть готовые диалоги между персонажами или переложение 
повествования в диалог. 

«Опрос общественного мнения» (Public Opinion Poll). Необходи-
мо познакомить обучающихся с примерами вопросов и их моделями:

What do you think of …?
What/Who is your favourite …?
What type of … do you find?
Do you …?
Have you ever …?
«Дискуссия». Класс делится на две группы, которым необходи-

мо поддержать свою точку зрения. Можно обсудить преимущества 
и недостатки некоторых социальных явлений: проблемы экологии, 
молодежи, образования, медицины и т. п.

«Пресс-конференции». В отличие от интервью, предполагает 
вовлечение всей группы. Может иметь два варианта: группа берет 
интервью у одного человека или группа берет интервью у несколь-
ких человек. 

«Holiday plans» (Планы на отпуск). Класс делится на микрогруп-
пы, которым предлагается выбрать путевку в разные места отдыха. 
Задача группы — объяснить свой выбор.

Исходя из вышесказанного, можно сделать вывод о том, что 
коммуникативные игры вызывают потребность в общении, способ-
ствуют осознанному усвоению лексического и грамматического ма-
териала, формируют чувство уверенности обучающихся при всту-
плении в беседу, тем самым формируя и развивая коммуникативную 
компетентность. 
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Историко-литературная основа как средство 
практической инновации на уроках литературы

В статье рассматриваются приемы и методы работы на уроках лите-
ратуры, которые помогают донести до обучающихся исторические реалии 
периода написания изучаемого произведения и их взаимосвязь с литератур-
ным творчеством.

Формирование целостного восприятия обучающимися литера-
турных произведений четко обозначено как одна из основных целей 
уроков по литературе. Это нашло свое отражение как в работах мно-
гих ведущих специалистов в области методики преподавания, так и 
в составленных на их основе федеральных государственных образо-
вательных стандартах (ФГОС).

Уже на первых этапах урока, предусмотренных ФГОС, таких, 
как постановка цели и задач, мотивация учебной деятельности об-
учающихся, возникает настоятельная необходимость включения в 
учебный процесс также того, что входит в методологический термин 
«историко-литературной основы». А именно методов донесения до 
обучающихся исторических реалий периода написания изучаемого 
произведения и их взаимосвязи с литературным творчеством.
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Не могу не отметить, что литература неотделима от истории. Ин-
тереснее всего вместе с ребятами наблюдать, как эволюционирует 
человек под влиянием испытаний, выпавших на его долю. Всегда ин-
тересны такие темы, как «Жизненный путь Андрея Болконского» или 
«Духовные искания Пьера Безухова», не могут оставить равнодуш-
ным рассказ М.Шолохова «Судьба человека» и повесть Б.Васильева 
«А зори здесь тихие», где на фоне исторических событий раскрыва-
ется сущность человека.

Литература — очевидец истории. Историческая правда, правда 
фактическая перерабатывается под пером писателя в правду худо-
жественную, цель которой — организовать художественный мир так, 
чтобы он способствовал проникновению во внутренний мир персо-
нажей, анализу их поступков и мыслей.

В современный урок литературы не случайно вводится фило-
софский, исторический и искусствоведческий материал. Это делает-
ся в целях углублённого восприятия школьниками единой картины 
мира.

На своих уроках я объясняю ребятам, что любое произведение 
должно восприниматься в контексте той эпохи, к которой оно при-
надлежит, в которой жил и творил его автор. Важно, чтобы обучаю-
щиеся сами могли установить связи и закономерности между фак-
тами, явлениями, событиями литературы и истории, были способны 
самостоятельно сформулировать интегрированную проблему, опре-
делить пути ее решения, используя знания, полученные по обоим 
предметам.

Исследователь процесса интеграции в обучении Шалова Г.И. 
утверждает, что суммарное воздействие образовательных компо-
нентов на обучающихся во много раз активнее и предпочтительней, 
чем влияние каждого из них отдельно, что обеспечивает позитивный 
результат обучения. С этой точки зрения особенно интересным для 
школьников является вопрос исторической личности. К вопросам 
личности в истории писатели и ученые подходили по-разному. Исто-
рики констатируют только факты, не затрагивают глубоко саму лич-
ность, ее характер и чувства, эмоции, мотивы поступков. А писателей 
интересует и внутренний мир, и окружение, и личные переживания 
событий героями. Такой синтез оказывается очень важным для обу-
чающихся.

В целом, при подготовке к этим урокам можно предложить об-
учающимся следующие формы работы:
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составление биографической справки об историческом деяте-
ле или событии. С нашей точки зрения, эта работа является обяза-
тельной при изучении художественных произведений;

подготовка сообщений об оценке личности представителями 
разных социальных слоев и сословий, например, оценка личности Е. 
Пугачева: позиция Екатерины II и правящего дворянско-помещичье-
го сословия, отношение народа, отношение Пушкина;

поиск документальных свидетельств, воспоминаний очевидцев 
и участников событий;

составление маршрутов исторических действий, например 
«Схема движения войск Пугачева в ходе Крестьянской войны» или 
«Маршрут наступления Наполеона и движения русской армии в Оте-
чественную войну 1812 года» и т.д.;

поиск фрагментов художественных фильмов, репродукций из-
вестных картин, музыкальных произведений, наиболее ярко иллю-
стрирующих историческое событие,

предварительная работа в группах, например, «историки» и 
«литературоведы», с проведением диспута по предложенной теме;

подготовка электронной презентации;
сравнительный анализ произведений, например, А.С. Пушкин 

«Капитанская дочка» и С.А. Есенин «Пугачев» и т.д.
Предлагаю завершающий урок по роману в стихах А.С.Пушкина 

«Евгений Онегин» построить на основе групповой работы. Класс де-
лится на три группы: «Историки», «Искусствоведы» и «Литераторы». 
Задача каждой группы — подобрать и систематизировать материал, 
резюмирующий изученное ранее.

Историки констатируют: начало 19 столетия было временем 
подъема национального самосознания. Лучшая часть русского дво-
рянства выступала против крепостного права и абсолютной мо-
нархии. В русском обществе усиливается интерес к прогрессивным 
мыслителям и философам Запада. Онегин читает Адама Смита. Рус-
со — любимый автор Татьяны. Из романа мы узнаем, что знаменитым 
постановщиком балетов был Дидло. Вместе с автором любуемся чуд-
ной грацией «блистательной и полувоздушной» Истоминой, вспоми-
наем русскую трагическую актрису Семенову.

На примере главного героя Пушкин показывает образ жизни 
«золотой дворянской молодежи». Жизнь Евгения «однообразна и 
пестра»: балы, рестораны, театры, снова балы. Конечно, такая жизнь 
не могла удовлетворить умного, мыслящего человека. Мы понимаем, 
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почему Онегин был разочарован в окружающем обществе, ведь этот 
высший свет составляют люди эгоистичные, равнодушные, лишен-
ные высоких помыслов.

Эта историческая информация очень важна, поскольку впереди 
«Герой нашего времени», «Обломов», «Отцы и дети» — произведения 
о молодежи, не нашедшей себя в жизни и не реализовавшей себя в 
ней. Пушкин открыл «галерею лишних людей», о которых своевре-
менно говорить и в настоящее время.

Искусствоведы информируют класс о создании оперы П.И. Чай-
ковского «Евгений Онегин», о музыке с истинно русским характе-
ром, в которой нашли отражение и крестьянский быт, и помещичий 
и дворянский. Интересно, что объяснение Татьяны и Онегина в саду 
происходит под песню девушек, собирающих вишню. Заканчивает 
свою «исповедь» Онегин, и вновь раздается «Девушки, красавицы, 
душеньки, подруженьки…», потому что жизнь продолжается.

Литературоведы подводят итоги: класс вспоминает знаменитую 
«онегинскую строфу», любимый Пушкиным ямб, удивительные по 
своей красоте и лаконичности лирические отступления и т. д.

Безусловно, формирование исторического мировоззрения — 
это процесс длительный, который не заканчивается в школе. Исто-
рическое мировоззрение формируется всю жизнь. Однако мы закла-
дываем его основы, равно как и прививаем чувство вкуса и умение 
отличать ложь от правды. Результат работы становится очевидным, 
когда обучающийся попадает в жизнь, переполненную информаци-
ей. Вот здесь и надо сделать правильный выбор, принять правильное 
решение, верно оценить ситуацию.

Историко-литературная основа уроков по русской литературе 
может и должна быть предметом практической инновации, включен-
ной в определенные этапы урока. Она видится важнейшим фактором 
прививания подлинного, глубоко внутреннего осознания понятия 
Родины, которое и представляет собой истинный патриотизм.
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Интерактивные технологии и приемы  
для создания эффективной коммуникативной среды  

на уроках английского языка

В статье рассматриваются эффективные подходы и методики, на-
правленные на создание комфортной и стимулирующей коммуникативной 
среды на уроках английского языка. Особое внимание уделяется использова-
нию ролевой игры на основе метода кейс-стади, интерактивных игр и тех-
нологий виртуальной реальности. Описываются преимущества этих мето-
дов в развитии ключевых навыков XXI века, таких как критическое мышление, 
публичные выступления и межличностное общение. 

Главная задача современной школы — раскрыть способности 
каждого обучающегося, воспитать личность, которая готова к жизни 
в высокотехнологичном и конкурентном мире. Поэтому основной це-
лью обучения иностранному языку является именно формирование 
и развитие личности обучающегося, которая способна к достижению 
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необходимого уровня иноязычной коммуникативной компетенции, к 
участию в межкультурной коммуникации на изучаемом языке, само-
стоятельно совершенствующейся в овладении иноязычной речевой 
деятельностью [3, с.314]. 

Язык – это не просто набор слов и грамматических правил; это 
мощный инструмент, позволяющий людям выражать мысли, делиться 
идеями и взаимодействовать друг с другом. Однако многие обучаю-
щиеся продолжают испытывать трудности в освоении иностранного 
языка, теряя интерес и мотивацию. Это связано с традиционным под-
ходом к преподаванию, где акцент делается на заучивании правил и 
выполнение упражнений без учета потребностей современных обу-
чающихся. Для преодоления этой проблемы необходимо создавать 
условия, в которых обучение языку будет восприниматься как инте-
ресный и полезный процесс.

Одним из эффективных способов активизации коммуникатив-
ных навыков является включение обучающихся в реальные жиз-
ненные ситуации посредством ролевых игр, основанных на методе 
кейс-стади. Кейс является ключевой категорией case-study метода. 
«Кейс — ситуация, основанная на реальных событиях, требующая 
внимательного изучения и анализа со стороны обучающихся с це-
лью выявления проблемы для коллективной разработки стратегий 
ее преодоления и последующего выбора и обоснования принятого 
решения» [1, с.56]. «CASE — не просто правдивое описание событий, 
а единый информационный комплекс, позволяющий понять ситуа-
цию» [4]. Как информационный комплекс кейс включает сопутствую-
щие политические, социальные, экологические, культурологические 
и ряд других условий, также подлежащих анализу [2, с.337]. Решение 
кейса отличается от решения задачи своим комплексным характе-
ром. При использовании метода case-study обучающиеся могут ис-
кать различные способы решения кейса. Этот метод позволяет обу-
чающимся не только применять полученные знания на практике, но 
и развивать навыки критического мышления и принятия решений. 
Ролевой игре отводится важная роль в обучении будущих офицеров, 
поскольку она помогает им научиться эффективно взаимодейство-
вать в разнообразных коммуникативных ситуациях.

Использование интерактивных игр на уроках английского язы-
ка способствует повышению уровня вовлеченности учащихся и раз-
витию важных навыков XXI века. Например, игра «Jenga» (в русской 
адаптации известная как «Башня») может использоваться для разви-
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тия речевых навыков. Как показывает опыт, эта игра требует от об-
учающихся активного слушания, умения задавать вопросы и давать 
ответы, что значительно улучшает их коммуникативные способности.

Технологии виртуальной реальности открывают новые гори-
зонты в образовании, позволяя создать уникальные учебные про-
странства, в которых обучающиеся могут погружаться в различные 
культурные контексты и практиковать иностранный язык в услови-
ях, максимально приближенных к реальной жизни. Использование 
виртуальных очков стимулирует обучающихся к активному участию 
в образовательном процессе, повышает их мотивацию и уверенность 
в себе.

Для успешного освоения английского языка и развития комму-
никативных навыков необходимо отходить от традиционных под-
ходов и внедрять инновационные методы и технологии. Использо-
вание ролевых игр, интерактивных игр и виртуальной реальности 
позволяет создать комфортную и стимулирующую коммуникативную 
среду, в которой обучающиеся чувствуют себя уверенными в обще-
нии на английском языке.
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«Брейн-ринг» как средство формирования  
ключевых компетенций обучающихся и педагога  

на уроке английского языка

В статье описывается практический опыт применения игрового ме-
тода «Брейн-ринг» на уроке английского языка с целью реализации компе-
тентностного подхода в учебном процессе. Рассматриваются возможности 
формирования компетенций у обучающихся и педагога с помощью данного 
метода.

В настоящее время особое внимание уделяется адаптации но-
вого поколения к современным жизненным реалиям. Именно поэ-
тому новые образовательные стандарты базируются на компетент-
ностном подходе, а качество образования связывают с владением 
компетенциями, которые связаны с умением привлечь в конкретную 
ситуацию имеющиеся знания и опыт1. 

Профессиональная компетенция современного преподавателя 
состоит из набора общих и специальных (предметных) компетенций. 
Компетентный преподаватель способен создать условия для овладе-
ния комплексом компетенций учащимися, направленных на форми-
рование личности, способной жить в ситуации неопределенности и 
непредсказуемости, адаптироваться и развиваться в условиях насы-
щенного и быстро меняющегося пространства. 

Очевидно, что основной задачей преподавателя является поиск 
таких подходов к обучению, которые бы помогали развивать компе-
тенции у учащихся. 

Практический опыт показывает, что одним из эффективных 
подходов к формированию и развитию востребованных в современ-
ном обществе компетенций является использование игровых мето-
дов обучения, среди которых особое место занимает «Брейн-ринг». 
Данный вид интеллектуальной игры активно используется на уроках 

1	 Об утверждении профессионального стандарта «Педагог» (с изменениями 
на 5 августа 2016 года): приказ Министерства труда и социальной защиты РФ. от 18 
октября 2013 года N 544н. URL: https://docs.cntd.ru/document/499053710 (дата обра-
щения: 05.12.2024).
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английского языка и способен значительно повлиять на формирова-
ние основных компетенций: критического мышления, креативности, 
коммуникации и кооперации. В ходе игры участники делятся на ко-
манды и соревнуются друг с другом, отвечая на вопросы различной 
сложности. Вопросы могут касаться самых разнообразных тем, но в 
данном случае речь идет о вопросах, связанных с изучением англий-
ского языка. Игроки должны продемонстрировать не только знание 
лексики и грамматики, но и умение анализировать информацию, 
мыслить нестандартно и работать в команде. Во время игры форми-
руются навыки, которые важны не только для академической успе-
ваемости, но и для личностного роста и профессионального успеха. 

Регулярный опыт применения игры «Брейн-ринг» на уроках 
английского языка показывает, что данный метод может особен-
но успешно использоваться на обобщающих уроках по модулю. 
«Брейн-ринг» проводится по изучаемому материалу модуля. На-
пример, вопросы могут касаться особенностей учебы в кадетском 
училище, жизни в Великобритании и России, русской или мировой 
культуры. Часть заданий касаются правил грамматики английского 
языка. «Брейн-ринг» может включать задания по аудированию (про-
слушивание аудиозаписи и ответы на вопросы по содержанию) и го-
ворению (краткие высказывания по теме). 

Использование игры «Брейн-ринг» в процессе обучения дает 
возможность формировать и развивать комплекс компетенций у об-
учающихся. 

На уроках английского языка участники игры «Брейн-ринг» стал-
киваются с вопросами, требующими глубокого осмысления и анализа. 
Они учатся искать аргументы, сравнивать различные точки зрения, оце-
нивать информацию, делать логические выводы и принимать обосно-
ванные решения. Все это развивает у них навык критического мышле-
ния, что особенно важно в условиях информационного изобилия.

В ходе игры зачастую встает задача, решение которой побу-
ждает к поиску нестандартных путей её решения, что способствует 
развитию воображения, стимулирует творческое мышление, то есть 
креативность. 

Участие в «Брейн-ринге» предполагает активное общение меж-
ду членами команды и соперниками. Участники учатся выражать свои 
мысли ясно и лаконично, аргументированно отстаивать свою точку 
зрения, слушать и понимать других. Это развивает навыки вести ди-
алог и дискутировать, обсуждать проблемы и приходить к взаимо-
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пониманию, то есть способствует формированию коммуникативной 
компетенции — одной из самых важных в современном обществе.

Игра «Брейн-ринг» всегда проходит в составе команды, поэто-
му важное значение приобретает умение работать вместе. Участни-
ки, которые умеют слушать и учитывать мнения товарищей, имеют 
больше шансов на успех. Это формирует навыки сотрудничества и 
взаимопонимания, необходимые для успешной деятельности в буду-
щей профессиональной, социальной сферах и в личной жизни. 

Участие в соревнованиях требует быстрого принятия решений, 
концентрации внимания и способности сохранять спокойствие даже 
в напряженных моментах, что формирует умение справляться со 
стрессовыми ситуациями — стрессоустойчивость. 

Для победы в «Брейн-ринге» необходимо уметь планировать 
свои действия, разрабатывать стратегию и предугадывать ходы со-
перников. Это требует аналитического мышления и способности 
прогнозировать возможные исходы событий. Развитие навыков пла-
нирования и стратегического мышления, быстрой реакции полезно 
не только в игровой обстановке, но и в реальной жизни. 

Выиграть в игре «Брейн-ринг» удается тем, кто сочетает в себе 
широкий кругозор, позволяющий находить правильные ответы даже 
в тех случаях, когда информация не была специально изучена, бы-
строту реакции, уверенность в себе и эмоциональную устойчивость. 
Но самое главное — это умение работать в команде, проявлять стра-
тегическое мышление и готовность идти на оправданный риск. Фор-
мируемые во время игры компетенции помогут не только добиться 
успеха в игре, но и стать успешным человеком в жизни.

Роль преподавателя в проведении игры «Брейн-ринг» чрезвы-
чайно важна, поскольку именно он организует весь процесс игры, на-
правляет участников и создает условия для их максимального вовле-
чения, а также развития у них необходимых навыков и компетенций. 

Для успешного проведения игры «Брейн-ринг» и реализации 
поставленных перед ним задач, педагог должен владеть, помимо не-
обходимого уровня знаний в области преподаваемого предмета и 
его методологии, рядом профессиональных педагогических компе-
тенций [1]. 

Владение управленческими компетенциями (педагогический 
анализ ресурсов, умение проектировать цели, планировать, органи-
зовывать, корректировать и анализировать результаты) позволяет 
организовать деятельность участников. Преподаватель разрабатыва-
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ет сценарий игры, включающий правила, этапы проведения и крите-
рии оценки. Важным этапом подготовки является подбор вопросов, 
которые будут соответствовать уровню знаний учеников и стимули-
ровать развитие критического мышления, креативности, коммуника-
тивных и кооперативных навыков. Чтобы обеспечить равные шансы 
всем участникам, преподаватель использует разные методы распре-
деления участников по командам, в которых они смогут эффективно 
взаимодействовать и дополнять друг друга.

Перед началом игры преподаватель объясняет правила игры, 
рассказывает о ее целях и задачах, а также о том, какие навыки бу-
дут развиваться в процессе участия. Это помогает участникам лучше 
понять суть игры и настроиться на активную работу. Преподаватель 
занимает позицию эксперта в отношении демонстрируемых обуча-
ющимися компетенций в разных видах деятельности и оценивает их 
при помощи соответствующих критериев.  

Одной из важных функций преподавателя является поддерж-
ка и мотивация участников. Он поощряет активные дискуссии, под-
бадривает тех, кто испытывает трудности. Владея профессиональ-
но-коммуникативной компетенцией, педагог мотивирует учащихся, 
создает атмосферу доверия и уважения, что способствует лучшему 
усвоению материала и развитию социальных навыков.

Рефлексивная компетенция преподавателя проявляется в уме-
нии организовать обобщение результатов игры. После каждого этапа 
игры преподаватель дает обратную связь участникам, комментируя 
их ответы, подчеркивая сильные стороны и указывая на возможно-
сти для улучшения результатов. Однако оценка не ограничивается 
только результатами игры. Проводится совместное обсуждение про-
шедшей игры, дается возможность каждому выразить свое мнение, 
поделиться впечатлениями и предложить идеи для будущих меро-
приятий. Рефлексия помогает закрепить полученные знания и опыт, 
а также выявить слабые места в подготовке и проведении игры. Это 
позволяет участникам осознать свои успехи и ошибки, а также полу-
чить ценные советы для дальнейшего развития. 

По мнению современных педагогов, овладение ключевыми 
компетенциями является важнейшим условием повышения качества 
образования. «Брейн-ринг» является мощным инструментом для 
развития целого спектра жизненно важных компетентностей — от 
критического мышления до командной работы и стрессоустойчи-
вости — эта игра охватывает множество аспектов, которые делают 
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участников более уверенными, компетентными и готовыми к вызо-
вам современного мира.
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учебно-познавательной компетенции обучающихся

В статье описана взаимосвязь развития творческой личности и бога-
того словарного запаса, а также опыт педагога по использованию лексиче-
ского подхода в обучении английскому языку суворовцев Ульяновского гвар-
дейского суворовского военного училища МО РФ.

На современном этапе система образования встала перед 
лицом новой задачи — развитие креативного мышления у обучаю-
щихся. Креативное мышление представляет собой важную составля-
ющую функциональной грамотности и, как следствие, учебно-позна-
вательной компетенции обучающихся. Это сложное и комплексное 
понятие, охватывающее способность быстро порождать оригиналь-
ные и инновационные идеи, имеющие ценность и представляющие 
практическую значимость для людей. 

Креативное мышление является ключевой особенностью твор-
ческой личности, выделенной современными психологами в каче-
стве особого типа личности. Оно характеризуется способностью 
использовать оригинальные и нестандартные подходы к решению 
любых жизненных ситуаций [2]. Творческая личность обладает це-
лым рядом особенностей. Среди них отмечают когнитивность как 
развитое воображение, способность к дивергентному мышлению. 
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Дивергентный способ мышления выделял Джо Пол Гилфорд, изу-
чая человеческий интеллект [6]. Гилфорд отмечал, что креативность 
зависит от ряда интеллектуальных функций. По мнению Гилфорда, 
дивергентное мышление характеризуется беглостью, гибкостью. Хо-
рошо известная способность на быстрый подбор слов, удовлетворя-
ющих определенному требованию, исследуется в тестах. 

Таким образом, очевидно, что креативность напрямую связана 
с развитием словарного запаса человека. Словарный запас влияет 
и на общий интеллектуальный уровень человека. Поэтому часто в 
тестах на IQ используют задания (субтесты) на словарный запас. 

У человека должен быть большой словарный запас, чтобы он 
мог выбирать необходимые слова и применять их в своей речи [1]. 
В общей системе речевой работы на любом этапе образования обо-
гащение словаря, его закрепление и активизация занимают очень 
большое место. Овладение словарем является важным условием 
умственного развития, поскольку содержание исторического опыта, 
присваиваемого ребёнком в онтогенезе, обобщено и отражено в ре-
чевой форме и прежде всего в значениях слов [3].

Многозначность слов придаёт языку яркость, использование 
синонимов и антонимов помогает исключить повторение одних и 
тех же слов, делает речь красочной и разнообразной. С точки зрения 
психологии, словарный запас — общий объем слов, которые знает 
и понимает человек, но не использует их в спонтанной речи (пас-
сивный словарный запас), использует в письменной и устной речи 
(активный словарный запас). 

Оба словаря чрезвычайно важны для эффективного общения, 
так как активный словарь позволяет выражать свои собственные 
мысли в спонтанной речи, а пассивный — без труда понимать других 
людей, развивать смысловую догадку, даже общаясь на совершенно 
новые, незнакомые темы. Слова могут из активного словаря перехо-
дить в пассивный, если их не использовать, и наоборот, из пассивно-
го в активный, если начать использовать их довольно часто. 

Обогащению словарного запаса обучающихся способствует 
использование на уроках английского языка лексического подхода. 
Лексический подход — достаточно новая технология в обучении ан-
глийскому языку, и потому недостаточно изученная, но вызывающая 
огромный интерес со стороны преподавателей, что подтверждается 
многими дискуссиями в педагогическом сообществе по поводу ее 
обоснованности и эффективности. 
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Лексический подход практически никак не отражен в совре-
менных УМК по английскому языку, так как в практике российских 
школ общеприняты принципы обучения английскому языку, осно-
ванные на постепенном введении грамматических правил с приме-
рами, вырванными из релевантного контекста. Лексике не уделяется 
достаточного внимания, слова заучиваются списками и так же потом 
забываются, а обучающиеся в лучшем случае могут составлять пред-
ложения на бумаге, но никак не овладевают спонтанной речью.

Лексический подход, введенный Майклом Льюисом в 1993 г., 
расширяет коммуникативный подход, отвечая реальным потребно-
стям изучающих язык, поскольку для общения, для того чтобы быть 
понятым, важнее лексика, а неправильно выстроенная граммати-
ческая структура [7]. Главный принцип лексического подхода: язык 
состоит из лексики, облеченной в грамматические структуры, а не 
грамматики, наполненной лексическими единицами.

Лексический подход основывается на идее, что беглость речи 
базируется на овладении набором фраз и устойчивых словосочета-
ний, известных как лексические блоки «chunks». Каждый ребенок, 
учась говорить на родном языке, копирует речь взрослых, заучивая 
определенные фразы, и затем воспроизводит их в определенной 
ситуации, зная, что именно эти фразы нужно употребить именно в 
этом контексте. Понятие «лексические блоки» [4] охватывает целые 
фразы (Have a nice day!), начало фраз (I’d like to …), словосочета-
ния, фразеологизмы (none of your business), устойчивые выражения 
и фразовые глаголы (look after). 

Лексический подход способствует преодолению многих труд-
ностей, с которыми чаще всего сталкиваются все изучающие ино-
странный язык: во-первых, помогают избегать дословного перевода, 
явно ведущего к ошибкам в речи. Во-вторых, позволяет решить мно-
гие проблемы с грамматикой – с использованием предлогов, арти-
клей, союзов, связок (go to the cinema, see at the zoo, on the fifth 
floor). Наконец, помогает по-другому взглянуть на понятие «беглость 
речи»: беглость в лексическом подходе трактуется не как скорость 
речи, а как логичное построение высказывания блоками, а не от-
дельными словами, безуспешно пытаясь вспомнить правила.

Второй основоположник лексического подхода Хью Деллар [5] 
обращает внимание на пять основных правил, на которые он при-
зывает опираться при применении лексического подхода на своих 
занятиях:
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1. Использование богатого лексического материала, под кото-
рым понимается интересный аудитории материал, основанный на 
актуальной для повседневного общения лексике. Один из лучших 
примеров контекста – это учебное аудирование, специально запи-
санное носителями для тех, кто изучает язык. Кроме того, необходи-
мо соблюдать баланс между прослушиванием аудио, подготовлен-
ного носителями, и интерактивным слушанием своих собеседников, 
когда есть возможность отреагировать, задать вопрос и вступить в 
диалог. Важно не только прочитать и обсудить текст, но и исследовать 
его с точки зрения слов, фраз, устойчивых словосочетаний, полезной 
разговорной грамматики.

2. Пример учителя в понимании того, как работает язык. Необ-
ходимо помогать обучающимся увидеть, в каком контексте и с какой 
грамматикой употребляется тот или иной лексический блок, а также 
избегать дословного перевода, побуждая обучающихся подбирать 
более точный, с точки зрения родного языка, перевод.

3. Деликатное исправление ошибок. Важно не исправлять, а по-
казывать другие варианты, как лучше выразить свою мысль.

4. Правило трех “X” (Explain, Exemplify and Expand). Применяя 
это правило, студенты объясняют значение данной лексической 
единицы в данном контексте (explain), приводят пример, как еще 
можно употребить эту лексическую единицу (exemplify), расширяют 
контекст — приводят больше собственных примеров употребления 
лексической единицы (expand).

5. Практика. Один из эффективных способов усвоения слов за-
ключается в том, чтобы сознательно использовать лексические еди-
ницы, которые нужно перевести в активный запас, в предложениях, 
которые обучающиеся будут формулировать, как только появится 
возможность поговорить. Нужно составлять небольшие списки слов, 
держать их перед глазами во время языковой практики и сознатель-
но употреблять их. В особенности это касается синонимов. Например, 
вместо использования простого знакомого слова interesting лучше 
использовать amazing, exciting, fun или challenging в зависимости от 
контекста и ситуации.

Подводя итог вышесказанному, можно сделать вывод, что ис-
пользование принципов и приемов лексического подхода в обуче-
нии английскому языку позволяет значительно расширить словар-
ный запас обучающихся, как активный, так и пассивный. Богатый 
словарный запас не только свидетельствует о высоком интеллекту-



93

альном уровне развития обучающегося, но и способствует развитию 
творческой личности, способной производить оригинальные ответы 
и продуцировать отдаленные ассоциации, уметь сравнивать, прово-
дить аналогии и предлагать новые способы решения проблем, при-
менять полученные навыки в новых, нестандартных ситуациях.
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преподаватель математики 

ФГКОУ «Оренбургское президентское кадетское училище»

Разновозрастное учебное сотрудничество  
как инструмент формирования  

ключевых компетенций кадет: опыт и перспективы

В статье рассматривается вопрос о применении в учебной деятель-
ности принципов разновозрастного сотрудничества для формирования 
ключевых компетенций обучающихся. Автор приводит примеры применения 
данного метода в своей практике.

Повышение качества образования является одной из ключевых 
проблем для образовательных систем многих стран, включая Рос-
сию. Решение этой проблемы требует изменения содержания обра-
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зования, оптимизации методов организации учебного процесса и 
переосмысления его целей. 

Компетентностный подход выступает одним из направлений 
этой трансформации, акцентируя внимание на развитии ключевых 
компетенций, таких как критическое мышление, коммуникация, со-
трудничество и креативность. В рамках этого подхода образова-
тельный процесс строится так, чтобы учащиеся не только усваивали 
знания, но и умели их применять на практике. Для этого необходимо 
создавать условия, которые способствуют развитию самостоятель-
ной практической деятельности при решении различных задач: ком-
муникативных, когнитивных, нравственных и организационных. Это 
позволит формировать у обучающихся необходимые навыки и ком-
петенции для успешной жизни в современном мире [3].

Как показывает анализ научной литературы, разновозрастное 
учебное сотрудничество может быть эффективным инструментом 
формирования ключевых компетенций у кадет.

Разновозрастное учебное сотрудничество — это образователь-
ный процесс, в котором участвуют обучающиеся разных возрастных 
групп, взаимодействующие друг с другом для достижения общих 
учебных целей. Это сотрудничество создает возможность для об-
мена знаниями, опытом и навыками, что обогащает обучение как 
младших, так и старших участников [1]. Эта практика становится все 
более популярной в образовательных учреждениях, включая кадет-
ские училища. 

Такой подход в обучении позволяет объединить кадет, имею-
щих разные уровни знаний и опыта. Это создает уникальную образо-
вательную среду, где старшие кадеты могут делиться своим опытом 
с младшими, а младшие, в свою очередь, привносят свежие идеи и 
новый взгляд на учебную ситуацию. 

Основными аспектами разновозрастного учебного сотрудни-
чества являются социальное взаимодействие, развитие лидерских 
качеств, обмен опытом, совместная деятельность, обратная связь, 
поддержка и мотивация [1].

При разновозрастном учебном сотрудничестве у кадет форми-
руются ключевые компетенции, которые способствуют их личностно-
му и профессиональному развитию. Вот основные из них:

1. Коммуникативные компетенции: участие в обсуждениях, об-
мен опытом и взаимодействие с ровесниками и старшими кадетами 
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развивают навыки эффективного общения и умение воспринимать 
различные точки зрения. 

2. Критическое мышление: способность анализировать инфор-
мацию, выносить суждения и принимать обоснованные решения. 

3. Эмпатия и социальная ответственность: разновозрастное 
взаимодействие помогает кадетам развивать эмоциональный интел-
лект, понимание других и готовность помогать, что формирует чув-
ство ответственности за свою группу. 

4. Лидерские качества: старшие кадеты получают возможность 
развивать лидерские навыки, а младшие учатся следовать примеру и 
получать поддержку от более опытных товарищей.

5. Учебно-познавательные: участники процесса овладевают 
креативными навыками продуктивной деятельности: добывают зна-
ния непосредственно из реальности, владеют приёмами действий в 
нестандартных ситуациях, эвристическими методами решения про-
блем [2].

Приведу примеры использования разновозрастного учебного 
сотрудничества в своей практике.

Одним из таких примеров является проведение уроков с при-
влечением 3–5 кадет более старшей группы. Так, вводный урок по 
теме «Решение уравнений» в 6 классе был подготовлен и проведен 
с участием кадет 10-х классов. Старшие товарищи рассказали ше-
стиклассникам, какие виды уравнений решают в старшей школе и 
при сдаче единого государственного экзамена и как важно научить-
ся решать простейшие уравнения для успешного освоения пред-
метного материала в дальнейшем. На протяжении всего урока деся-
тиклассники помогали и направляли учебную работу своих младших 
товарищей, а также провели оценку их деятельности, указав положи-
тельные моменты и недостатки.

Другой пример: проведение старшими ребятами консультаций 
для младших, оказание помощи в усвоении учебного материала и 
в подготовке к экзаменам. Старшие кадеты проводят как индивиду-
альные занятия, где старшеклассник уделяет внимание конкретному 
младшему кадету, так и для небольших групп ребят под руковод-
ством преподавателя. 

Перед началом консультаций старшие кадеты совместно с пре-
подавателем определяют темы, которые будут освещены. «Кадеты — 
учителя» могут составить план занятий и подготовить необходимые 
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учебные материалы, такие как схемы, таблицы, примеры задач или 
тесты.

Во время индивидуальных консультаций старшие кадеты рабо-
тают один на один с младшими кадетами. Этот формат позволяет уде-
лить максимум внимания конкретному ученику. Консультации могут 
начинаться с выявления проблемных областей у младшего кадета.

Старший кадет задает вопросы, чтобы понять, где именно у 
младшего возникают трудности. Далее старшеклассник объясняет 
материал, помогает разобраться в трудных моментах, дает советы по 
выполнению домашнего задания. Преподаватель в этом случае вы-
ступает в роли модератора, поддерживая обсуждение и направляя 
его в нужное русло, следя за тем, чтобы все участники были вовле-
чены в процесс.

Одним из любимых видов совместной работы кадет является 
проведение зачетов по предмету. Например, итоговый урок при из-
учении темы «Формулы сокращенного умножения» был построен в 
форме зачета для кадет 7 класса. Ребята показывали свои знания по 
указанной теме кадетам 9-х классов. 

Старшие товарищи составили билеты по данной теме, включа-
ющие как теоретические вопросы, так и практические разноуров-
невые задания на применение формул сокращенного умножения, 
и задачи из открытого банка подготовки к ОГЭ. Семиклассники са-
мостоятельно отвечали на устные вопросы, преобразовывали про-
изведение выражений в многочлен, раскладывали на множители 
многочлены, упрощали алгебраические выражения. В конце урока 
«кадеты — учителя» подвели итоги работы и поставили отметки сво-
им подопечным.

Особенно запомнился кадетам зачёт, который принимали ка-
деты шестиклассники у десятиклассников по проверке вычислитель-
ных навыков. Приятно было наблюдать, как ответственно подошли к 
вопросу подготовки заданий и опросу материала младшие кадеты и 
как серьезно отвечали на вопросы и решали задания старшекласс-
ники, подбадривая младших товарищей и помогая им справиться с 
волнением.

Подводя итог выше сказанному, считаю, что организация учеб-
ной деятельности на основе разновозрастного сотрудничества спо-
собствует развитию личных и профессиональных навыков кадет, 
таких как ответственность, лидерство, коммуникация и умение рабо-
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тать в команде. Это помогает им подготовиться к будущей служебной 
карьере и укрепляет дух товарищества в кадетском училище.

Но при организации такой работы есть и минусы: трудно со-
вместить по времени кадет разных возрастных групп из-за разного 
режима дня каждой возрастной группы, также кадетам приходиться 
справляться с дополнительной нагрузкой для подготовки и проведе-
ния таких занятий. Учитывая эти моменты, следует определить разум-
ную частоту проведения подобных мероприятий.

В своей работе я планирую продолжать использовать систему 
разновозрастного учебного сотрудничества. В перспективе намере-
на применить ее подходы для организации совместных математиче-
ских проектов и написанию исследовательских работ, в рамках кото-
рых кадеты разных возрастов будут работать над общими задачами.
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ФГКОУ «Пермское суворовское военное училище»

Технология формирующего оценивания  
как фактор развития метапредметных компетенций  

на уроках иностранного языка

В данной статье рассматриваются понятия формирующее оценива-
ние и метапредметные компетенции. Подчеркивается важность сбаланси-
рованного подхода к оцениванию, который акцентирует внимание не только 
на результатах, но и на процессе обучения, что, в свою очередь, способствует 
более полноценному развитию личности ученика.
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«Контроль в образовании означает выявление, измерение и 
оценивание знаний, умений, навыков, способов деятельности, спо-
собностей, компетентности ученика», — сказал А.В. Хуторской. 

Ещё со времён введения ФГОС второго поколения необходи-
мо было ответить на вопрос: как совместить требования стандартов 
со старой пятибалльной шкалой, не лишить обучающихся положи-
тельной мотивации и даже «может ли отметка быть развивающей». 
Для начала надо разобраться в таких понятиях, как контроль, отмет-
ка, оценка. В наши дни предъявляются определенные требования к 
корректности контроля, среди которых немедленное, неотсрочен-
ное подкрепление: считается, что качество обучения снижается при 
отсроченном контроле выполнения задания так же, как и обучаю-
щий эффект контроля, его функций. Согласно тексту ФГОС, система 
оценки достижения планируемых результатов освоения основной 
образовательной программы основного общего образования долж-
на не только направить образовательную деятельность на реализа-
цию требований к результатам освоения программы, но и на оценку 
предметных, метапредметных и личностных результатов основного 
общего образования, а также оценить динамику индивидуальных 
достижений обучающихся в процессе освоения основной общеоб-
разовательной программы основного общего образования.

Согласно тексту ФГОС, система оценки достижения планируе-
мых результатов освоения основной образовательной программы 
основного общего образования должна не только направить обра-
зовательную деятельность на реализацию требований к результатам 
освоения программы, но и на оценку предметных, метапредметных 
и личностных результатов основного общего образования, а также 
оценить динамику индивидуальных достижений обучающихся в 
процессе освоения основной общеобразовательной программы ос-
новного общего образования.

Таким образом, ФГОС предъявляет к процессу оценивания сле-
дующие требования: 

-- оценивание достигаемых образовательных результатов; 
-- оценивание процесса их формирования; 
-- оценивание осознанности каждым обучающимся особенностей 

развития его собственного процесса обучения. 
Данным требованиям соответствует один из эффективных и 

результативных способов оценивания — формирующее оценивание.
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Формирующим такой тип оценивания называется потому, что 
ориентирован на достижение личностных результатов и развитие 
внутренней мотивации обучающегося. 

Формирующее оценивание — это набор практик, техник и заня-
тий, благодаря которым происходит оценивание обучения в процессе 
получения знаний. Учитель, получая обратную связь от обучающих-
ся, понимает, как они воспринимают материал, и имеет возможность 
скорректировать программу, дифференцировать обучение. 

Обучающимся формирующее оценивание помогает развивать 
полезные навыки: рефлексировать, работать с информацией, оце-
нить самостоятельно свою работу, понять какие цели стоит поставить 
для достижения наилучшего результата. 

М.А. Пинская [1, c. 23] предлагает следующие методики и прие-
мы формирующего оценивания:

-- критериальное самооценивание;
-- критериальное взаимооценивание;
-- карта понятий;
-- составление тестов.

Особенность критериального самооценивания в том, что обу-
чающийся заранее знает критерии, по которым будет оцениваться 
его работа, поэтому в процессе работы может самостоятельно оце-
нить уровень её выполнения и вовремя скорректировать. Например, 
на уроках английского языка суворовцы пишут электронное письмо 
другу, свою работу учатся оценивать по критериям и затем выполня-
ют задания, ориентируясь на данные критерии. 

А в ходе критериального взаимооценивания обучающиеся рас-
ширяют представления о своих достижениях, формируют способно-
сти к диалогу и коммуникации, учатся аргументировано высказывать 
свои суждения, планировать свою деятельность по улучшению своей 
работы. 

Так каким же образом технология формирующего оценивания 
или её элементы способствуют развитию метапредметных компе-
тенций? Рассмотрим определение понятию «метапредметные ком-
петенции», данное А.В. Хуторским [2, c.7]. Метапредметные компе-
тенции — измеряемые способы действий, знания, умения и навыки, 
обеспечивающие самостоятельную, субъектную позицию обучающе-
гося в ходе его образования и способствующие его самореализации 
в определенной сфере деятельности.
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Таким образом, по своей природе метапредметные действия 
являются ориентировочными действиями. Они составляют психоло-
гическую основу и условие успешности решения предметных задач. 
Формирующее оценивание способствует развитию метапредметных 
действий путем самостоятельного планирования собственной деятель-
ности, соотнося цели и пути достижения поставленных целей и задач.

Итак, формирующее оценивание нацелено на определение ин-
дивидуальных достижений каждого обучающегося и не предполагает 
как сравнения результатов, продемонстрированных разными уча-
щимися, так и административных выводов по результатам обучения. 
Формирующим данный вид оценивания называется потому, что оцен-
ка ориентирована на конкретного обучающегося, призвана выявить 
пробелы в освоении обучающимся элемента содержания образова-
ния с тем, чтобы восполнить их с максимальной эффективностью.
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Роль педагога-психолога в формировании 
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у воспитанников старших классов НВМУ

В данной статье рассмотрена проектная деятельность старшекласс-
ников как механизм повышения учебной мотивации и развития личностных 
качеств воспитанников. В работе описываются основные навыки, приобре-
таемые в ходе проектной деятельности, которые положительно влияют на 
формирование учебной мотивации старшеклассников. 

Проектная деятельность школьников представляет собой ин-
новационную образовательную технологию, которая позволяет 
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решить воспитательные и образовательные задачи, является сред-
ством формирования личности и трансляции норм и ценностей со-
временного общества [3, с.38]. Проектная деятельность в старшей 
школе позволяет быстрее усвоить полученные знания, развивает 
творческое мышление, совершенствует интеллектуальные способ-
ности, формирует навыки самостоятельного поиска новых знаний, 
умения выдвигать гипотезы, делать выводы и строить умозаключе-
ния [1, с.7]. 

Повышение мотивации старшеклассников к обучению является 
проблемой образования [4, с.63]. Для достижения образовательных 
результатов, с целью повышения интереса у воспитанников к обу-
чению необходимо использовать различные технологии, методы и 
средства, одним из которых является метод проектов. 

Современные педагоги-исследователи Т.П. Богдашевская, В.С. 
Лазарев уверены в эффективности и необходимости включения 
проектной деятельности в учебный процесс [2; 5], однако методиче-
ские комплекты недостаточно проработаны. Подчеркивается взаи-
мосвязь активации познавательной деятельности учеников старших 
классов и их учебной мотивации. Поскольку активизация познава-
тельной деятельности практически невозможна без мотивации к 
обучению, педагогу необходимо проводить регулярную работу над 
формированием и повышением учебной мотивации для успешно-
го обучения. Педагог-психолог является специалистом, деятельность 
которого направлена на раскрытие образовательного потенциала 
воспитанников. Выполнять эту задачу педагог-психолог, работающий 
в старших классах, может посредством включения воспитанников в 
исследовательскую деятельность и развития у них исследовательско-
го типа мышления.

Старшеклассники под руководством педагога-психолога выби-
рают актуальные темы, связанные с изучением факторов, влияющих 
на учебную мотивацию воспитанников: «Особенности внимания вос-
питанников НВМУ», «Влияние компьютерных игр на результаты учеб-
ной деятельности старшеклассников», «Повышение коммуникативных 
навыков для успешного образовательного процесса у воспитанников 
НВМУ». Важной составляющей в проектной деятельности является по-
знавательная заинтересованность и осознанность учеников. 

Таким образом, получив проектное задание и приступая к его 
выполнению, воспитанник ставит конкретную цель и чёткие задачи, 
которые помогут ему осознать значимую проблему, решить и вы-
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строить алгоритм ее разрешения. Старшеклассники могут реализо-
вать собственные цели, раскрыть скрытые возможности личности, 
учатся выстраивать эффективную коммуникацию в процессе ре-
шения общих проблем или обмена опытом. Кроме того, проектная 
деятельность создает благоприятную среду, а также ряд ситуаций, 
способствующих повышению учебной мотивации, поскольку делает-
ся акцент на персонализированности и индивидуальности проекта 
ученика, осознании значимости работы не только для него, но и для 
окружающих, вызывает положительные эмоции, связанные с учеб-
ным процессом.

Подход к организации проектной деятельности выстраивается 
дифференцированно, в зависимости от конкретной проблемы, а так-
же свойств личности и характера старшеклассника.

Например, для ученика главной осознаваемой проблемой ко-
торого является зависимость от компьютерных игр, выстраиваем ра-
боту над проектом в группе «по интересам». Совместная работа над 
проектом позволяет выявить причины зависимости, сконцентриро-
вать внимание на данной теме как на важной проблеме, мешающей 
успешному обучению, негативно влияющей на физическое здоровье 
и психику. Выстраиваем работу над проектом таким образом, чтобы 
обратить внимание учеников на этапы формирования устойчивой 
зависимости от компьютерных игр и найти пути решения. Современ-
ному подростку сложно сразу отказаться от компьютерных игр, а зна-
чит, необходимо для начала переключаться на положительные виды 
деятельности, такие как интеллектуальные компьютерные игры. Ито-
гом проектной деятельности данных учеников становятся конкрет-
ные рекомендации и разработанный «регламент» времяпровожде-
ния за компьютерными играми в течение дня. Значимым моментом 
является осознание старшеклассником «полезности» собственных 
наблюдений и разработок. 

Воспитанникам, проблемой которых является недостаточно 
развитые коммуникативные способности, включаем в проект прове-
дение опроса или анкетирования, которые позволят получить навык 
сотрудничества и взаимодействия с респондентом. Наиболее эф-
фективными становятся групповые формы работы, поскольку такая 
работа направлена на достижение общей цели в результате выстро-
енной внутригрупповой коммуникации, обеспечивающей сознатель-
ную ориентацию воспитанников на продуктивное взаимодействие 
со сверстниками с преодолением трудностей общения. 
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Для ученика, проблемой которого является неустойчивость или 
низкие концентрация и объем внимания, важны выбор специальных 
упражнений, систематическая работа по развитию свойств внимания 
и отслеживание положительной динамики. Учитывая тот факт, что в 
старшем школьном возрасте сделать это гораздо сложнее, педагог де-
лает акцент на том, чтобы сам процесс и итоговая цель проекта была 
наиболее интересными для данного ученика или группы учеников. 

В каждом конкретном случае важно, чтобы тема подбиралась 
самим учеником, а педагог направлял или корректировал дальней-
шие действия для реализации проекта. Общая схема выполнения 
проектов выглядит следующим образом: заинтересованность уче-
ников и включение в познавательный процесс; осознание и форму-
лирование проблемы; постановка цели проекта; сбор необходимой 
информации; разработка возможных вариантов решения проблемы; 
анализ проделанной работы и подведение итогов. Таким образом, 
применение проектной деятельности при соблюдении указанных 
условий будет положительно влиять не только на развитие позна-
вательной активности учеников, но и на повышение уровня учебной 
мотивации, а также на решение значимых для личности проблем 
каждого воспитанника.

Проектная деятельность в старших классах является не толь-
ко видом самостоятельной познавательной деятельности, но и спо-
собом обратить внимание на проблему современного подростка, 
осознать существование определенной проблемы, которая в той или 
иной мере препятствует успешному обучению, и найти самостоятель-
но пути их решения. Возможности проектной деятельности позволя-
ют выстроить процесс реализации таким образом, чтобы корректно 
направить старшеклассников на необходимость решения проблем-
ного вопроса. 

Следует выделить следующие положительные результаты про-
ектного метода обучения с акцентом на проблему обучающихся: 
формирование навыков определения проблемы и отбора инфор-
мации для реализации проекта; повышение личной уверенности 
обучающихся за счет групповых форм работы; формирование мо-
тивации в результате заинтересованности темой и индивидуально-
сти программы проекта; создание ощущения успешности, в которой 
каждый старшеклассник чувствует себя комфортно и защищенно; 
развитие коммуникативных способностей, укрепление «командного 
духа» и навыков сотрудничества, рефлексия.
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Эффективные приёмы развития речевой компетенции 
на уроках иностранного языка

В статье рассматриваются основные противоречия между стремле-
нием достижения высокого уровня владения иностранным языком учащимися 
и возможностями классно-урочной системы обучения, а также приводятся 
примеры практических упражнений, способных оптимизировать учебный 
процесс и повысить качество подготовки учащихся по данному предмету.

Изучение английского языка в школе по-прежнему не теряет 
своей актуальности. Процесс освоения иностранного языка сложен 
сам по себе, а особенно в условиях, когда обучающиеся не имеют 
возможности оказаться в иноязычной среде дольше, чем длится 
урок. Потому и на занятиях многие правила и лексика нередко объ-
ясняются на русском языке с целью упростить понимание. В идеале 
преподавателям следует избегать родного языка на уроках или ис-
пользовать его частично, однако на практике такое возможно лишь 
при достижении обучающимися определённого уровня владения 
иностранным языком. При этом общество ждёт, что после десяти лет 
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изучения предмета в школе выпускник будет свободно общаться на 
языке, и, не наблюдая этого в действительности, пребывает в недоу-
мении и разочаровании.

Обыватель не всегда осознаёт, что обучающийся иностранному 
языку не имеет возможности практиковаться в устной речи все 45 
минут урока, так как он в классе не единственный ученик. Даже если 
группа учащихся состоит всего из десяти человек, то каждый из них 
за урок будет иметь возможность высказаться в течение четырёх с 
половиной минут, что тоже нереалистично, так как есть организаци-
онный этап урока, время, когда говорит учитель и многие другие ра-
бочие моменты. Поэтому вся устная практика сводится к одной-двум 
минутам устного высказывания за урок. В лучшем случае он име-
ет восемь минут в неделю при четырёх уроках. Кроме устной речи, 
необходимо практиковать и другие навыки, такие как аудирование, 
письмо, чтение, выполнять лексико-грамматические упражнения, из-
учать правила, готовиться к экзаменам. При таких условиях не стоит 
удивляться, что среднестатистические выпускники школ имеют лишь 
базовые знания по английскому языку, которые, с одной стороны, по-
зволяют им минимально понятно донести желаемую мысль в реаль-
ной ситуации общения с носителем языка или иностранцем, владе-
ющим английским языком, а с другой стороны, не дают возможности 
сделать это свободно, бегло и максимально грамотно. 

Обозначенная выше проблема накладывается ещё на одно 
препятствие: большой процент подростков не готовы высказывать-
ся на уроках. Учителя сталкиваются либо с неумением, либо с не-
желанием (а иногда и с тем, и с другим одновременно) учащихся 
выражать своё мнение по той или иной теме. Нередко на ёмкий во-
прос можно услышать скупое «Yes» или «No». Подобное отношение 
к заданию, призванному развивать говорение как основной вид ре-
чевой деятельности, приводит к отсутствию практики устной речи, 
отрицательно сказывается на навыках письма, приводит к языковому 
барьеру и общему снижению сформированности иноязычной ком-
муникативной компетенции.

Без развития речи сложно добиться успехов в развитии мыш-
ления, так как оба эти процесса взаимосвязаны. Ещё советский учё-
ный Л.С. Выготский в своей книге «Мышление и речь» призвал не 
воспринимать их «как внешние независимые силы, протекающие 
параллельно друг другу» [1, с. 8]. Речь на иностранном языке оказы-
вает двойной эффект на развитие мышления, подключая к процессу 
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дополнительные когнитивные ресурсы. Именно поэтому и в совокуп-
ности с его практической пользой предмет иностранный язык изуча-
ется в учебных заведениях.

Возникает вопрос, каким же образом преодолеть это противо-
речие, при котором и человеческая природа, и система сопротив-
ляются усилиям педагогов по достижению обучающимися высоких 
предметных результатов по иностранному языку. Российский ФГОС 
в последней его редакции стремится направить процесс обучения в 
нужное русло. Он особенно нацелен на развитие мышления, речевых 
навыков, смыслового чтения, умения высказывать личностную оцен-
ку, в том числе на изучаемом языке. Поэтому предлагается делать 
упор на такую работу с информацией, при которой обучающийся 
трансформирует вербальную или невербальную опору в устное или 
письменное высказывание, не просто показывающее понимание ос-
новного содержания, а дающее личностную оценку, раскрывающее 
главную идею, отражающее умение анализировать и сравнивать, ар-
гументировать и вести полемику.

Таким образом, урок иностранного языка необходимо строить с 
учётом наличия в нём следующих элементов: 

минимум одно задание, которое бы одновременно активно 
задействовало нескольких учащихся, с целью оптимизации време-
ни урока и предоставления обучающимся возможности длительной 
практики речи;

задание, в результате которого учащийся высказывает личност-
ную оценку, приводит аргументы или преобразует исходный текст 
или другой источник информации в некий авторский «продукт»;

минимальное использование родного языка даже при объясне-
нии значений слов и грамматики.

В то время как последний пункт выглядит реалистичным лишь 
в отношении продвинутых учащихся средней школы и старшекласс-
ников, то первые два следует вводить как можно раньше, адаптируя 
уровень сложности к возрасту обучаемых. Если не побуждать детей 
к выражению своей точки зрения, не учить их объяснять, обосновы-
вать и задавать вопросы ещё с младшей школы, то внезапно заста-
вить их делать это в 8 или 10 классе будет практически невозможно. 

Рассмотрим некоторые примеры заданий для урока английско-
го языка.

1. Представление новой лексики при помощи образов (особен-
но в младшей школе) или дефиниций на английском языке. Напри-
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мер, “inheritance” — sum of money or property which someone receives 
after the death of his/her relative. Example: They did him out (took by 
deceit) of his inheritance.

Красочная подача на презентации помогает лучше запомнить 
значения слов. Хороший результат даёт распределение новой лекси-
ки между учениками класса заранее в качестве домашнего задания 
с целью подготовки ими определений слов на английском языке с 
последующим представлением на уроке для остальной части класса.

2. Монолог по заданной теме. Важно отойти от практики, ког-
да учащийся готовит монологическое высказывание по теме, а после 
учитель оценивает его выступление. При таком алгоритме действий 
оставшаяся часть класса скучает, отвлекается и в большинстве случа-
ев не слушает говорящего. Вместо этого перед монологом необходи-
мо назначить ответственных за определённый критерий. Например, 
учащийся №1 следит за грамматическими ошибками; №2 за фоне-
тикой; №3 и 4 обдумывают вопросы по содержанию; №5 записывает 
новые или интересные слова и выражения; №6 даёт общую оценку 
выступлению. Таким образом, задействованной окажется не менее 
половины класса (или весь при дублировании заданий на нескольких 
учащихся), которая будет вынуждена внимательно слушать и форму-
лировать свой ответ на английском языке. В помощь более слабым 
ученикам необходимо составить шаблонные фразы для начала выска-
зывания. Например, “I’ve noticed some grammar/phonetic mistakes…”; 
“I”d like to ask some questions…”; “I’ve heard some interesting words…”; 
“What’s the Russian for…?”; “To my mind, the story is …”.

3. Создание аннотации к прочитанному тексту или просмотрен-
ному фильму. При аннотировании учащийся проводит смысловой 
анализ текста, сжимает и перефразирует его, выделяет ключевые 
идеи, определяет цели и аудиторию, исключает второстепенную ин-
формацию, логически связывает части аннотации. Аннотирование 
способствует совершенствованию устной и письменной речи, раз-
витию умения кратко излагать информацию, обобщать её, выражать 
собственные мысли. Целесообразно составить в помощь учащим-
ся опорные фразы. Например, The author describes … . The author’s 
purpose is to challenge … . The main idea is … . The general question 
raised in the … is … . The article summarizes … . It draws our attention 
to … . The text is of great help to … .

4. Реферирование. Данный вид работы похож на аннотиро-
вание, но предполагает более глубокое описание информации из 
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источника с упоминанием автора, его позиции, темы, основных тези-
сов, результатов, а также изложение своего мнения. 

5. Устный (в парах и группах) или письменный пересказ прочи-
танного или услышанного текста (просмотренного сюжета) с упоми-
нанием личностной оценки. Впоследствии преподаватель проводит 
беседу с теми, кому был адресован пересказ с целью проверки пони-
мания содержания услышанного.

Все вышеперечисленные задания преследуют общую цель: раз-
вить речевую компетенцию, а вместе с ней мышление и логику для 
воспитания думающего и всесторонне развитого человека, умеюще-
го словесно выражать своё мнение, а также позволяют эффективно 
использовать урок, повышая его коэффициент полезности при неиз-
менности продолжительности и оснащения.
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Формирование информационной  
и учебно-познавательной компетенций —  

путь к успешному обучению

В статье рассматриваются стратегия «чтения про себя с вопросами» 
и методы обучения чтению учебного текста.

Последняя четверть XX века в развитии человечества ознамено-
вана переходом к новой стадии в его эволюции — стадии формирова-
ния информационного общества. Согласно утверждению Э. Тоффлера, 
в это время «новая цивилизация» перестроит всю систему образова-
ния, в которой главное внимание будет обращено не к передаче зна-
ний, а научению человека способам получения знаний, развитию его 
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способностей к обучению и самообучению в условиях неопределен-
ности. Поэтому начало XXI века характеризуется обостренным вни-
манием к навыкам чтения и письма, составляющим в своём единстве 
понятие грамотности. Она становится базовой учебной компетенцией, 
позволяющей человеку непрерывно учиться и осваивать новое, при-
обретать доступ к сокровищам мировой и национальной культуры и 
обогащать, расширять свой внутренний мир. В связи с этим меняется и 
методика обучения чтению и приобщения к чтению.

А.А. Леонтьев сформулировал требования к обучению чтения: 
во-первых, обучение чтению должно строиться как обучение реше-
нию мыслительных задач, приводящих к пониманию текста; во-вто-
рых, обучение медленному чтению является обязательным этапом 
на пути к обучению быстрому чтению; в-третьих, приёмы обучения 
чтению должны быть в минимальной степени репродуктивными… 
Мы должны обучать осмысленному чтению, …учить искать в текстах 
ответы на волнующие читателя вопросы» [1. с. 246–253].

Интерес к познавательной деятельности обучающихся важно 
организовывать на каждом этапе урока. Так метод подводящих во-
просов, стимулирующих мыслительную деятельность воспитанников, 
поможет им самостоятельно определять тему занятия. Например, 
урок по теме «Лексические нормы» в 10 классе можно начать так:

Ребята, представьте: у вас каникулы, вы находитесь в час пик 
в городском транспорте и невольно наблюдаете следующую сцену. 
(Два воспитанника разыгрывают сценку). Кондуктор:

— Молодой человек, за проезд оплачивать будем?!
— Блин … Дима, я забыл карту. Она была в старой куртке, а я 

одел новую. Займи мне деньги, пожалуйста! 
— Хорошо, займу. А отдавать, кто будет?
Далее преподаватель задаёт вопросы, подводящие к определе-

нию темы урока.
— Какие реплики вызвали у Вас улыбку? Почему? Как правиль-

но сказать? 
— Какие нормы языка были нарушены? 
— Как называют подобные ошибки? 
— Предположите, какова тема нашего урока. 
Для того чтобы эвристическая беседа состоялась и была эффек-

тивной, необходимо исключить следующие ошибки:
-- категоричность преподавателя, нетерпимость к другому мне-

нию, к ошибке, навязывание своего мнения;
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-- отсутствие внимания преподавателя к обучающемуся;
-- закрытые вопросы;
-- неумение преподавателя быть хорошим слушателем (недослу-

шивание, перебивание, негативная оценка услышанного).
Одной из эффективных стратегий, которая позволяет сфор-

мировать привычку медленного прочтения учебного текста, явля-
ется стратегия «чтения про себя с вопросами». Её цель — научить 
читать вдумчиво, задавая усложняющие вопросы. Работа с текстом 
организуется следующим образом: текст заранее разбит на фраг-
менты. Воспитанники, прочитав первый абзац, отвечают на вопросы 
преподавателя. Затем работа идёт в парах. После ознакомления со 
следующим абзацем один из обучающихся задаёт к нему вопросы, 
а другой — на них отвечает. В последующей работе они меняются 
ролями. Чтобы работа не приобрела репродуктивный характер, це-
лесообразно предложить использование определенных вариантов 
вопросов (таблица 1). 

Таблица 1
Врианты вопросов к информационному учебному тексту

Вопросы к основному тезису 
текста

О чём текст?
Какова главная мысль текста?

Вопросы к основным мыслям 
текста

Каковы причины…? В чём ценность…?
В чём важность…?

Вопросы к фактической ин-
формации

Каков (самый интересный, важный…?
Когда? Где? Почему? Сколько?

Вопросы к языковому оформ-
лению текста. Графической 
(если есть) информации

О чём говорит таблица, схема, диаграмма?
Каково значение слова…в тексте?
Как вы понимаете выражение…?

Важно научить воспитанника не только отвечать на предложен-
ные преподавателем к тексту вопросы, но и формулировать их са-
мому, управляя, таким образом, своей мыслительной деятельностью.

Овладение искусством «задавания вопросов» — очень ценное 
качество не только для преподавателя, но и обучающегося. Недаром 
российский методист-словесник М.А.Рыбникова говорила об «энер-
гии вопроса», подталкивающей обучающегося к познанию. Проде-
монстрируем сказанное:

Истинное начало этой истории теряется во мгле времен апо-
крифических.
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Где, как и когда начиналась история геометрии…
Где, как и когда обрела она законченную форму и заслужила 

право называться наукой… Кто был тот неведомый, первый, предло-
живший аксиоматическое её построение, мы не знаем и, вероятно, 
не узнаем.

Принято думать, что это сделали греки. Но, может быть, про-
славленные египетские жрецы, а может быть, и не менее прослав-
ленные халдейские маги и есть истинные отцы науки [3, с.5].

При внимательном прочтении текста обучающиеся задаются 
вопросом: что такое «апокрифические времена» и кто такие «хал-
дейские маги». Примем во внимание, что если значение словосочета-
ния «египетские жрецы» воспитанникам знакомо из курса Древнего 
мира, а толкование «апокрифические времена» можно определить 
из контекста, то кто такие «халдейские маги» (так автор называет 
волхвов) заставит ребят искать ответ на интересный вопрос, способ-
ный расширить их кругозор и привести к осмысленному пониманию 
текста. 

Из опыта изучения стихотворения М.Ю.Лермонтова «Бороди-
но» знаем, что далеко не каждый обучающийся способен объяснить 
толкование слова редут («…Сквозь дым летучий // Французы двину-
лись, как тучи, // И все на наш редут»). Цепочка вопросов: чьими глаза-
ми мы видим картину боя? (участника сражения), почему «дым лету-
чий»? (большое поле сражения, гуляющий на нём ветер), почему возник 
дым? (залпы орудий), откуда они были сделаны? (из укрепления), куда 
двинулись французы, чтобы подавить огневые точки? (на укрепления, 
из которых они делались), как иначе можно назвать укрепление? (ре-
дут), поможет воспитанникам самостоятельно проанализировать 
контекст стихотворной строки, обобщить полученные ответы и 
синтезировать добытую информацию в толковании слова, а также 
подтолкнёт ребят к поиску сведений о Шевардинском сражении.

В помощь преподавателям Н.Н. Сметанникова предлагает пере-
чень вопросов, направляющих ход мышления (таблица 2).

Для того чтобы желание задавать вопросы не проходило, а сам 
процесс их формулирования был интересным, целесообразно орга-
низовывать с воспитанниками игру. Умение выстраивать логические 
цепочки вопросов очень важно. Прибаутка из устного народного 
творчества «Куда, Фома, едешь?» поможет убедить воспитанников 
в этом.
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Таблица 2
Вопросы, направляющие ход мышления

Вопросы Мыслительные операции

Какой пример подтверждает, что… Использование

Каким образом можно … использо-
вать для…?

Что случиться, если…? Предположение, выдвижение 
гипотезы.

На что похоже? Идентификация, аналогия

Что мы узнаём о …? Активизация знаний

Каким образом …связано с тем, что 
мы изучили ранее?

Почему? Как? В чём смысл? Анализ

Почему важно? Анализ для определения значи-
мости

Что подразумевается под…? Анализ, заключение

В чём сильные и слабые стороны…?

Что, на ваш взгляд, является причи-
ной и почему?

Анализ причинно-следственных 
отношений

Какой аргумент можно привести 
против?

Контраргументация 

Каким могут быть решения задачи? Синтез идей

Как можно применить … в повседнев-
ной жизни?

Применение 

Какой…является лучшим? Почему? Оценка и обоснование

Согласны ли вы с утверждением?

Последующий за прочтением текста вопрос: какое правило 
задавания вопросов можно вывести на основе прибаутки, позволит 
обучающимся понять принцип составления подобной вопросной 
цепочки. Выполнение закрепляющего упражнения (например, за-
чем пользу приносить? какую пользу приносить? каким людям при-
носить?) позволит поддерживать интерес к подобному освоению 
(пониманию) текста. На этапе подведения итогов урока, рефлексии 
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также можно составлять логические цепочки вопросов. Например, 
вопрос формулирует один обучающийся, а отвечает на него другой.

— Чему сегодня на уроке я научился? — определять вид предло-
жения по интонации; 

— Почему это умение для нас важно? — оно развивает нашу 
устную и письменную речь; 

— Зачем развивать нашу речь? — для того, чтобы грамотно, ло-
гически верно и красиво выражать свои мысли и т.д. 

Подобная работа позволит воспитанникам самостоятельно 
приходить к верным умозаключениям в учебной деятельности, по-
вышать уровень мотивации ребят в осознанности обучения. 

Приёмы работы с вопросами в процессе чтения очень важны и 
нужны. Они помогают научить воспитанников работать с текстовой 
информацией, быть пытливыми, компетентными в учебно-познава-
тельной деятельности.
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Компетентностный подход в преподавании 
английского языка как залог успешного обучения 

английскому языку

В статье рассматриваются понятия «компетентностный подход», 
«образовательная компетенция», «виды компетенций», а также приводятся 
практические советы по развитию различных компетенций у обучающихся 
на разных этапах урока английского языка.
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Современное образование претерпело большие изменения не 
только в нашей стране, но и во всем мире. Изменения произошли 
в области целей образования. Обществу необходимы выпускники, 
способные к продуктивной адаптации в социальном мире, и как 
следствие, современное образование стало более полным, личност-
но-ориентированным и социально интегрированным. Для достиже-
ния поставленной цели образовательное заведение должно форми-
ровать целостную систему универсальных знаний, умений и навыков, 
а также самостоятельной деятельности и личной ответственности 
обучающихся, то есть ключевые компетенции, определяющие со-
временное качество образования. Кроме того, каждому преподава-
телю необходимо планировать и разрабатывать свои уроки таким 
образом, чтобы на каждом этапе формировать разные компетенции 
у обучающихся. Концепция компетентностного подхода полностью 
соответствует поставленным целям, поскольку имеет много точек со-
прикосновения с системой развивающего обучения. Данная концеп-
ция нацелена на изменение результата: выпускник должен быть не 
просто учеником «знающим», а учеником «умеющим» [1].

Образовательные компетенции обусловлены личностно-де-
ятельностным подходом к образованию, так как относятся прежде 
всего к личности ученика и проявляются, и проверяются лишь в про-
цессе выполнения им определенным образом составленного ком-
плекса действий. 

Образовательная компетенция — это совокупность смысловых 
ориентаций, знаний, умений, навыков и опыта деятельности ученика 
по отношению к определенному кругу объектов реальной действи-
тельности, необходимых для осуществления личностно и социально 
значимой продуктивной деятельности [3, c.7].

В данной статье мы будем опираться на 7 ключевых образова-
тельных компетенций, выделенных А.В. Хуторским.

Рассмотрим кратко каждую компетенцию в отдельности.
1. Ценностно-смысловая компетенция. Эта компетенция напря-

мую связана с ценностными ориентирами ученика, его способно-
стью видеть и понимать окружающий мир, ориентироваться в нем, 
осознавать свою роль и предназначение.

2. Общекультурная компетенция. Владение знаниями в области 
общечеловеческой и национальной культуры, духовно-нравствен-
ные основы человека, культурологические основы семейных, соци-
альных, общественных традиций.
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3. Учебно-познавательная компетенция. Это способность уче-
ника к самостоятельной познавательной деятельности, включая эле-
менты логической, методологической и общеучебной деятельности.

4. Информационная компетенция. Способность самостоятельно 
находить информацию, анализировать, обрабатывать, а также сохра-
нять и передавать.

5. Коммуникативная компетенция. Включает знание иностран-
ных языков, умение коммуницировать с окружающими, умение ра-
ботать в команде, способность исполнять разные социальные роли.

6. Социально-трудовая компетенция означает владение знани-
ями и опытом в сфере гражданско-общественной деятельности, в 
социально-трудовой сфере, в сфере семейных отношений, в профес-
сиональной области.

7. Компетенция личностного самосовершенствования направ-
лена на освоение различных способов духовного, физического, ум-
ственного саморазвития, эмоциональной саморегуляции и самопод-
держки.

Так как же грамотно организовать свой урок английского язы-
ка, реализуя компетентностный подход? Мы считаем, что развитие 
вышеупомянутых компетенций на уроках английского языка предо-
ставят отличную возможность для того, чтобы сформировать учаще-
гося как субъекта учебной деятельности и воспитания его личности, 
а также будут являться основой успешного обучения.

Рассмотрим разнообразные примеры реализации формиро-
вания каждой из компетенций на уроке английского языка по теме 
«Военно-морские праздники» для 6 класса и приведем наши дово-
ды и аргументы.

Итак, на этапе целеполагания для развития учебно-познава-
тельной компетенции мы читаем скороговорки и подводим обуча-
ющихся к формулировке темы, развивая познавательную компе-
тенцию, а именно, умение устанавливать смысловые связи, умение 
самостоятельно выделять и формулировать познавательную цель.

1. Elizabeth’s birthday is on the third Thursday of this month. 
2. Bright Christmas stars shine on high golden stars in the wint’ry 

sky.
3. Witches fly and children scream tonight on Halloween.
На этапе актуализации знаний учащимся предлагается зада-

ние — загадки по теме «Военно-морские праздники», способству-
ющие развитию следующих компетенций: общекультурной, учеб-
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но-познавательной, коммуникативной и компетенции личностного 
самосовершенствования [2]. На первом слайде обучающиеся читают 
название праздника “St. Andrew’s Flag Russian Navy Day”, отвеча-
ют на вопросы, размещённые на слайде: When is the holiday? Who 
established the flag? What does the flag look like? На втором слайде 
обучающиеся читают название праздника “ The Day of Military Glory 
of Russia” и ответы: on the 27th of January, The Day of Lifting of the 
Siege of Leningrad, The soldiers are laying wreaths to the monument., 
и догадываются о том, какие вопросы были заданы. И наконец, на 
третьем слайде обучающиеся читают вопросы: When is the holiday? 
What is the day devoted to? What do people do on that day?; и ответы: 
on the 23rd of February; This holiday is devoted to soldiers, officers and 
veterans.; Theyare honoring the veterans.; и догадываются, о каком 
празднике идет речь. Выполняя данное задание учащиеся получают 
очень важные духовно-нравственные и культурологические знания, 
относящиеся к социальным, общественным ценностям и традициям. 
Отвечая на вопросы и получая наглядные ответы, транслирующиеся 
в презентации, у ученика формируется коммуникативная компетен-
ция и компетенция личностного самосовершенствования, а также 
учебно-познавательная, выраженная в умении анализировать, обоб-
щать информацию, делать выводы.

Далее приведем пример развития социально-трудовой ком-
петенции, способствующей самоопределению учащихся. Выполняя 
физическую разминку, мы вовлекам обучающихся не только в иргу, 
развивающую их внимание и снимающую эмоциональное напряже-
ние, но и погружаем их в профессиональную атмосферу. Игра назы-
вается “Simon says”. Помимо общепринятых условий игры-разминки, 
мы включили в нее лексику по профориентации. Например: Fly the 
flag! Clean the deck! Drop the anchor! и др.

На заключительном этапе урока английского языка рефлексия 
и подведение итогов развивают ценностно-смысловую компетен-
цию, выраженную в умении самоопределения на основе развития 
самосознания и мировоззрения.

В завершение нашей статьи мы можем сделать вывод о том, что 
за один урок при правильном планировании и тщательной подго-
товке и разработке преподавателем своих занятий по английскому 
языку можно добиться больших успехов в развитии у обучающихся 
основополагающих компетенций. Такие этапы при подготовке урока, 
как целеполагание, поиск и обработка информации, подготовка ди-
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дактического материала, являются очень важными при реализации 
компетентностного подхода на уроках английского языка. 
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В статье рассматривается возможное изучение повести Н.В. Гоголя 
«Тарас Бульба» с учетом тех ценностных приоритетов, которые важны для 
кадета, будущего офицера, гражданина России и внимательного читателя, 
способного делать собственные выводы, сопоставляя спорные позиции кри-
тиков, сложные коллизии текста произведения.

Современный мир находится на этапе глобальных перемен: ге-
ополитических, экономических; история все чаще интерпретируется 
вразрез с фактами, а вытекающие из этого уроки звучат как проти-
воположные реальным событиям и естественным из них выводам. В 
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этой ситуации проблема образованности кадет становится особенно 
актуальной, не менее важными являются и морально-нравственные 
установки как фундамент для ценностного выбора нынешнего по-
коления. Вспоминаются строки из произведения Ф.М. Достоевского 
«Братья Карамазовы»: «Тут бог с дьяволом борется, а поле битвы — 
сердца людей». Характеризуя современный мир, можно привести 
фрагмент из романа Ф.М. Достоевского «Бесы», где социалист Верхо-
венский говорит о своих планах Ставрогину: «Слушайте, мы сначала 
пустим смуту. Я уже вам говорил: мы проникнем в самый народ. Зна-
ете ли, знаете ли, сколько мы одними готовыми идейками возьмем? 
О, дайте взрасти поколению!» [1]. Монолог Верховенского сегодня 
переосмысливается и в контексте времени может быть интерпрети-
рован: речь сегодня уже идет не о социалистах и не об их действиях, 
от которых «раскачка такая пойдет, какой еще мир не видал», а о том, 
что «раскачать мир»: отвергнуть традиционные ценности, завоевать 
сердца молодых людей, заразив их амбициозными, зачастую разру-
шительными идеями, — цели меньшинства, для которого геополити-
ческие и экономические интересы превыше всего, а однополярный 
мир — обязательное условие для реализации их планов. Как в этих 
обстоятельствах научить детей делать правильный морально-нрав-
ственный выбор? Ведь опасности здесь очевидны: влияние на серд-
ца и умы детей оказывают не только воспитатели и преподаватели 
кадетских корпусов, но и сеть Интернет, окружение подростков, ко-
торых нередко манит призрачная мечта о счастливой и беззаботной 
жизни без ответственности и обязательств. О нынешней ситуации 
в мире рассуждает наш Президент В.В. Путин, формулируя основ-
ные направления государственной культурной политики, называет 
наиболее опасные для будущего страны проявления гуманитарно-
го кризиса: разрушение российских духовно-нравственных ценно-
стей, снижение интеллектуального и культурного уровня общества, 
деформация исторической памяти, распространение ложного пред-
ставления об исторической отсталости России, рост индивидуализма, 
пренебрежение правами других1.

Кадетское образование выполняет особенную миссию с точки 
зрения задач государства по воспитанию подрастающего поколе-
ния. Урочная и внеурочная деятельность в ДОУ МО РФ должна быть 
направлена на создание такого пространства, которое будет разви-

1	 Об утверждении Основ государственной культурной политики: указ Президен-
та РФ от 24 декабря 2014 г. №808 (с изменениями и дополнениями от 25 января 2023 г.)
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вать в кадете гражданскую позицию, патриотизм, осознание тех ду-
ховно-нравственных начал, без которых нет личности. Вместе с тем 
следовало бы отметить, что искусственное насаждение патриотизма 
и гражданской позиции, изоляция обучающегося от современного 
мира, особенностей его функционирования будет приводить лишь к 
обратному эффекту. 

Остановлюсь на некоторых примерах изучения повести Н.В. Го-
голя «Тарас Бульба» в 7 классе. В ходе уроков предлагаю решить 
исследовательские задачи, которые, на мой взгляд, помогают кадету 
сформировать свой нравственный взгляд на описываемые события, 
на жизненный выбор героев, помогают изучить исторический аспект 
повести, быть при этом в контексте происходящих событий.

Карточка №1. Известно, что Н.В. Гоголь не создал ни одного 
произведения на украинском языке, а о русской действительности 
писал с юмором. В знаменитом письме к Александре Смирновой — 
Россет от 24 декабря 1844 года писатель подчеркивал: «Я сам не 
знаю, какая у меня душа, хохлацкая или русская. Знаю только то, что 
никак бы не дал преимущества ни малороссиянину перед русским, 
ни русскому пред малороссиянином. Обе природы слишком щедро 
одарены Богом, и как нарочно каждая из них порознь заключает в 
себе то, чего нет в другой, — явный знак, что они должны пополнить 
одна другую, составить собою нечто совершеннейшее в человече-
стве» [2].

Докажите, что в повести «Тарас Бульба» Н.В. Гоголь, рассказывая 
о Запорожской Сечи, рассматривает русскую и украинскую культуру 
как одно целое, истолкуйте причины такого подхода в изображении 
героев. 

Запорожская Сечь: от истории возникновения до ее ликвида-
ции (дополнительный материал)

Автор таблицы: кадет Ткачишин А., 7 класс
1. 1552 год

Иван IV  
(Грозный)

Запорожская Сечь создана князем Дмитрием Виш-
невецким при поддержке Ивана Грозного. Главная 
цель — защита окраины (не Украины!) Русского царства 
от крымских татар. Сечь была основана на незанятых 
территориях Дикого поля.

2. 1572 год
Сигизмунд II 
Август

В 1572 года король Сигизмунд II Август принял на воен-
ную службу 300 казаков, имена которых были записаны 
в реестр. Так было основано Войско Его Королевской 
Милости Запорожское. В 1578 году реестр насчитывал 
до 500 человек.



120

3. Петр I
1709 год

С начала 1709 года Петр Алексеевич стал получать 
регулярные сообщения о замысле против трона. Князь 
Меншиков по приказу Петра выдвинул 3 полка, захватил 
Сечь и сжег ее. Казаки возвращены в Российское госу-
дарство при Елизавете Петровне.

4. Екатерина II При Екатерине II запорожцы активно сражались в Рус-
ско-турецкой войне, многие были награждены. Однако в 
1775 году Сечь была расформирована: императрица не 
простила грабежей в Новороссии, предательства казаков 
в войне с турками.

Цитаты для характеристики героев и выявления авторской по-
зиции.

Ключевые слова: полковое казачество, патриотизм, вера.
Шило: «Пусть же стоит на вечныя времена православная Рус-

ская земля и будет ей честь!».
Бовдюг: «Пусть же славится до конца века Русская земля!» 

И  понеслась к вышинам Бовдюгова душа рассказать отошедшим 
старцам, как умеют биться на Русской земле, как умеют умирать в 
ней за святую веру».

«Степан Гуска, поднятый ляхами на четыре копья, успел сказать: 
«Пусть же пропадут все враги и ликует вечныя веки Русская земля!».

Тарас Бульба в монологе о товариществе произносит: «Нет, 
братцы, так любить, как русская душа, — любить не то, чтобы умом 
или чем другим, а всем, чем дал Бог…, так любить никто не может!»1.

Карточка №2. Филолог Иосиф Емельянович Мандельштам в 
монографии «О характере гоголевского стиля» утверждает: «По-на-
стоящему любят только в малороссийских сочинениях Гоголя: даже 
преступная страсть Андрия к полячке, обернувшаяся бедой для цело-
го запорожского войска, вызывает у читателя сочувствие» [3, с. 218]. 
Согласитесь, частично согласитесь или опровергните это утвержде-
ние. Для этого решите исследовательские задачи.

Определите личностные качества Андрия и Остапа.
1. Цель: найти истоки предательства Андрия и героизма Оста-

па, обозначив необходимые эпизоды для комментария. 
Вспомогательные слова: горячий, вспыльчивый, чувствитель-

ный, эмоциональный, хладнокровный; способный оценивать ситуацию, 
чтобы легко преодолеть трудности; собранный, видны черты лиде-

1	 Литература 7 кл.: учебник в 2-х частях / В.Я. Коровина, В.П. Журавлев, 
В.И. Коровин. 12-е изд. М., «Просвещение», 2022.
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ра, тщеславный, воспитанный в строгости и потому сдержанный и 
скромный; был младше своего брата, цельная натура, смелый, отваж-
ный, «добрый вояка», одаренный, умный, учеба давалось с трудом, не 
предавал товарищей: никакие плети и розги не могли заставить его 
это сделать; влюбчивый, человек страстей, любящий риск, отноше-
ния с товарищами не столь значимы для него.

2. Зачем Н.В. Гоголь помещает в повести слова Янкеля, подробно 
описывающего Андрия в стане врага? 

«Теперь он такой важный рыцарь… я не узнал! И наплечники в 
золоте, и нарукавники в золоте, и зерцало [в старину им воины предо-
храняли спину и грудь] в золоте, и шапка в золоте, и по поясу золото, 
и везде золото, и все золото. Так, как солнце взглянет весною, когда в 
огороде всякая пташка пищит и поет и травка пахнет, так и он весь 
сияет в золоте. И коня дал ему воевода самого лучшего под верх; два 
ста червонных стоит один конь».

3. Меняется ли Ваше восприятие влюбленного Андрия после 
прочтения эпизода, где герой описан в доспехах из золота в стане 
врага? Какова авторская позиция? 

Андрий Янкелю: «Янкель! скажи отцу, скажи брату, скажи коза-
кам, скажи запорожцам, скажи всем, что отец — теперь не отец мне, 
брат — не брат, товарищ — не товарищ, и что я с ними буду биться 
со всеми. Со всеми буду биться!» 

Андрий полячке: «Кто сказал мне, что моя отчизна Украйна? 
Кто дал мне ее в отчизны? Отчизна есть то, чего ищет душа наша… 
Отчизна моя — ты!»

В 7 классе кадет делает выбор между тем, что важно для него на 
этом этапе: любовь, коллектив, друзья, семья и Родина или достаток, 
амбиции, самоутверждение любыми способами. В поиске ответов на 
вопросы кадет определяет свою жизненную платформу, а русская 
литература становится помощником и средством для осмысления 
современности.
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Практические рекомендации по разработке 
компетентностно-ориентированных заданий

В статье представлены рекомендации для преподавателей англий-
ского языка по разработке компетентностно-ориентированных заданий, 
направленных на создание эффективной образовательной среды и способ-
ствующих развитию у обучающихся языковых навыков в контексте реальных 
жизненных ситуаций. Эти рекомендации включают в себя использование раз-
личных методов и приемов, способствующих активному вовлечению обучаю-
щихся в процесс обучения и делающих его более увлекательным.

Современное образование требует от педагогов не только пе-
редачи знаний, но и формирования у обучающихся необходимых 
компетенций, которые помогают им успешно адаптироваться в бы-
стро меняющемся мире. В этом контексте особое внимание уделяет-
ся компетентностно-ориентированному обучению, которое акценти-
рует внимание на практическом применении знаний и умений. 

Компетентностно-ориентированное задание (КОЗ) — задание, 
которое способствует формированию и развитию у обучающихся 
различных компетентностей. Основное внимание уделяется форми-
рованию и развитию трех ключевых компетентностей обучающихся: 
информационной, коммуникативной и компетентности разрешения 
проблем.

Компетентностно-ориентированные задания обладают рядом 
характерных признаков, таких как имитация жизненной ситуации; 
выход за рамки одной образовательной области; наличие заметно 
большего, по сравнению с обычными учебными задачами, набора 
данных, среди которых могут быть и лишнее, либо отсутствие части 
необходимых данных; самостоятельный поиск обучающимися дан-
ных в различных источниках.

С точки зрения структуры, компетентностно-ориентированные 
задания должны содержать в себе стимул, задачну формулировку, 
источник информации, бланки для выполнения задания и для от-
ветов, инструмент проверки (шкала оценивания, модельный ответ, 
ключ как эталон выполнения задания). 
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Согласно представленной структуре, традиционные задания 
возможно преобразовывать в компетентностно-ориентированные. 
Так, например, УМК по английскому языку для 5 классов «Spotlight 
5» авторов Ю.Е. Ваулиной, Д. Дули, О.Е. Подоляко, В. Эванс содержит 
множество заданий из серии Portfolio и Project, преобразование ко-
торых в компетентностно-ориентированные приведут к более проч-
ным знаниям обучающихся благодаря детальной пошаговой работе 
по изучаемой теме. В качестве примера приведем работу над проек-
том в рамках компетентностно-ориентированного подхода по теме 
«Животные моей страны» в модуле 5D “Culture corner: furry friends”, 
где обучающимся предлагается выбрать одно или несколько живот-
ных, характерных для их страны, исследовать информацию о них, 
включая ареал обитания, пищевые привычки и особенности пове-
дения.

Для начала стоит определить ключевые компетенции, кото-
рые должны развиваться у обучающихся в процессе выполнения 
заданий: информационную, коммуникативную или компетенцию 
решения проблем. Также следует определиться с типом компетент-
ностно-ориентированных заданий: предметные (в условии описана 
предметная ситуация, для решения которой требуется установление 
и использование широкого спектра связей содержания); межпред-
метные (в условии описана ситуация на языке одной из предмет-
ных областей с явным или неявным использованием языка другой 
предметной области); практические (в условии описана практиче-
ская ситуация, для разрешения которой нужно применять не только 
знания из разных предметных областей, но и знания из повседнев-
ного опыта обучающихся); поисковые и научно-исследовательские 
(в основе задания лежит проблемная ситуация, требующая поиска и 
анализа информации, разработки возможных вариантов ее решения 
на базе глубокого изучения проблемы, привлечения знаний из смеж-
ных областей, поиска аналогичных ситуаций и их решений, анализа 
и обобщения информации, представления отчета (презентации) по-
лученного решения). 

Обучающиеся осуществляют небольшое исследование, собрав 
информацию о различных животных, обитающих на территории род-
ной страны. Работа может быть выполнена в форме групповых про-
ектов, где каждый участник отвечает за конкретный вид животного. 
Учитель может помочь в формулировании вопросов, на которые обу-
чающиеся должны будут ответить, таких как: “Where does the animal 
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live?” («Какова среда обитания данного животного?»), “What does it 
look like?” («Как оно выглядит?»), “What are its unique characteristics?” 
(«Какие у него уникальные характеристики?»), “What does the animal 
eat?” («Что есть животное?»). Такие задания развивают исследова-
тельские и аналитические навыки обучающихся. Обязательно стоит 
предусмотреть использование различных источников информации: 
книг, статей, видеоматериалов и интернет-ресурсов. Это не только 
расширит кругозор детей, но и позволит научиться работать с раз-
личными источниками информации.

Затем обучающиеся индивидуально или в мини-группах го-
товят краткое выступление о выбранном животном на английском 
языке. Это позволяет не только закрепить изученный материал, но и 
улучшить навыки устной речи и публичных выступлений.

Практическая сторона компетентностно-ориентированных зада-
ний может включать создание плаката, где будет представлена инфор-
мация о выбранном животном. Каждый проект может быть дополнен 
визуальными элементами, такими как фотографии или иллюстрации, 
что повысит интерес к теме и углубит понимание. Возможно креативное 
оформление плакатов авторскими рисунками, инфографикой, схемами.

Обсуждение в классе также является важной частью компетент-
ностно-ориентированных заданий. Ключевым моментом в данной 
работе будет пересечение межпредметных связей. Учитель может 
организовать обсуждение о причинах угроз для некоторых видов 
животных, а также о том, как их защитить. Это способствует развитию 
критического мышления и способности к аргументации своей точ-
ки зрения. Обучающиеся могут делиться своими идеями о том, что 
необходимо сделать для сохранения животного мира в их стране, а 
также рассматривать существующие программы по охране приро-
ды. Кроме того, подобное обсуждение поможет расширить словар-
ный запас по изучаемой теме. Компетентностно-ориентированные 
задания по теме «Животные моей страны» могут служить не толь-
ко инструментом для обучения языку, но и эффективным способом 
формирования у обучающихся сознательного отношения к природе. 
Подход, основанный на исследовании, сотрудничестве и практиче-
ском применении знаний, способен повысить учебную мотивацию и 
заинтересованность в вопросах окружающего мира. 

Оцениевание результатов выполнения компетентностно-ори-
ентированных заданий также является важным аспектом. Ключевые 
компоненты оценивания: четкие и измеримые критерии; возмож-
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ность обучающихся к самовыражению; формирующее оценивание. 
Кроме того, оценивание может быть как индивидуальное, так и груп-
повое с обратной связью для каждого участника.

В качестве методов оценивания для проектов могут быть ис-
пользованы такие критерии, как оригинальность идеи, количество 
источников информации, качество представления, язык, умение от-
вечать на вопросы. Методы оценивания могут быть представлены в 
виде чек-листов, оценочных листов, рубрик. Рубрика может содер-
жать несколько критериев, где каждому из них присваиваются баллы.

Таким образом, при разработке компетентностно-ориентиро-
ванных заданий преподавателю необходимо учитывать не только 
языковые навыки обучающихся, но и развивать общее представле-
ние по изучаемой теме. Важно поощрять интерес учеников к миру 
вокруг нас.

Завершая процесс внедрения компетентностно-ориентирован-
ных заданий, стоит обратить внимание на рефлексию. После выпол-
нения работы, преподаватель должен дать обучающимся возмож-
ность оценить, что они узнали, с какими трудностями столкнулись, 
что бы они хотели улучшить в будущем и как. Такой подход позволит 
им осознать собственный прогресс и будет способствовать форми-
рованию критического мышления.

В заключение следует отметить, что компетентностно-ориенти-
рованные задания способствуют развитию критического мышления 
и креативности. Эти задания более динамичны и интересны благода-
ря активному участию обучающихся в учебном процессе.
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Креативность как один из компонентов  
учебно-познавательной компетенции

В статье рассматриваются понятия креативного и творческого 
мышления с позиции компетентностного подхода, возможные способы их 
развития в учебно-познавательной деятельности.

Развитие креативного и творческого мышления является одним 
из ключевых аспектов образования XXI века. Этот навык позволяет 
не только успешно справляться с вызовами современного мира, но и 
способствует личностному росту и социальной адаптации. Личности, 
умеющие интегрировать этот тип мышления, являются более конку-
рентоспособными на рынке труда и в жизни в целом. Именно поэто-
му сейчас среди многих идей, направленных на совершенствование 
учебного процесса, идея формирования креативной компетентности 
является одной из самых важных. 

Следует отметить, что понятия «креативное мышление» и 
«творческое мышление» несмотря на то, что часто рассматриваются 
как взаимозаменяемые, имеют свою специфику. Креативное мыш-
ление — это способность создавать новые и нестандартные идеи и 
решения. Творческое мышление акцентирует внимание на процессе 
создания и преобразования этих идей и решений, то есть творческое 
мышление требует не только создания новых идей, но и их реализа-
ции. Креативное и творческое мышление взаимосвязаны и дополня-
ют друг друга.

Рассмотрим креативность с позиции компетентностного под-
хода. А.В.  Хуторской определяет компетенцию как «совокупность 
компетенций ученика в сфере самостоятельной познавательной де-
ятельности, включающей элементы логической, методологической, 
общеучебной деятельности» [3, с. 59]. Компетентность включает в 
себя не только знания и умения, но и способность применять их на 
практике в различных ситуациях. Креативность также требует нали-
чия знаний и умений, которые могут быть применены в различных 
областях. Таким образом, креативность становится связующим зве-
ном между теорией и практикой, что делает ее неотъемлемой ча-
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стью учебно-познавательной компетенции. Кроме того, креативность 
способствует развитию личностных качеств, таких как уверенность 
в себе и способность к самостоятельному мышлению. Эти качества 
важны для формирования полноценной компетентности, позволя-
ющей человеку успешно взаимодействовать с окружающим миром.  

С.Г. Воровщиков придает креативности наибольшее значение в 
формировании продуктивной учебной деятельности и полагает, что 
овладеть креативными умениями продуктивной деятельности мож-
но путем добывания знаний непосредственно из реальности, владея 
эвристическими методами решения проблем [2, с. 98]. Таким обра-
зом, определим креативность как компонент учебно-познаватель-
ной компетенции, которая заключается в обеспечении необходимой 
адаптивной гибкости. 

Эдвард де Боно убежден, что воспринимать способность к твор-
честву как врождённый дар является глубочайшим заблуждением, 
потому что освобождает каждого человека от необходимости тру-
диться своим умом. «Если мы не будем заботиться о своем мышле-
нии, нам останется только полагаться на «врождённые данные». Но 
если мы приложим усилия и научимся целенаправленно применять 
специальные методы, то резко повысим общий уровень своих твор-
ческих возможностей. Конечно, всегда найдется кто-то более талант-
ливый, чем вы, но каждый человек в состоянии освоить творческий 
метод мышления в такой степени, чтобы извлекать из него пользу. 
Слова «тренировка» и «талант» не исключают друг друга» [1, с. 64]. 
Исходя из того, что креативность можно развивать, важно понимать, 
что этот процесс требует времени, целенаправленных усилий и прак-
тики. В образовательном процессе используются активные методы 
обучения, междисциплинарные связи и практические задания, ко-
торые помогают учащимся интегрировать знания и навыки в реаль-
ных ситуациях, улучшать способность генерировать оригинальные 
идеи и находить нестандартные решения. Развивая креативность в 
учебной деятельности, следует создавать учебную среду, в которой 
приветствуются вопросы и дискуссии, творческие методы обучения, 
такие как решение головоломок, мозговой штурм. Учащихся следует 
поощрять подходить к решению задач с разных сторон, а также при-
знавать оригинальные идеи и вознаграждать за них. 

Применение креативных методов обучения, таких как проект-
ная деятельность и игровые формы, повышает интерес учащихся к 
учебе. Это создает атмосферу, в которой учащиеся чувствуют себя 
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свободными для самовыражения и экспериментов. В своей практике 
на уроках английского языка с целью развития креативного мыш-
ления у учащихся среднего звена использую компьютерную игру 
Minecraft. Minecraft превращает образовательный процесс в увлека-
тельную игру, что повышает мотивацию учащихся. Геймификация по-
могает учащимся воспринимать обучение как интересное занятие, а 
не рутинную обязанность. Учащиеся могут создавать свои виртуаль-
ные миры (в зависимости от темы занятия), что способствует разви-
тию их креативного и творческого мышления. При проектировании 
объектов они учатся критически подходить к проблемам и находить 
нестандартные решения. Кроме того, игра поддерживает команд-
ную работу, позволяя учащимся взаимодействовать друг с другом 
в процессе создания проектов. Взаимодействие развивает навыки 
коммуникации и сотрудничества, которые важны для будущей про-
фессиональной деятельности. Таким образом, творчество — это не 
только способ создания чего-то нового, но и важный инструмент для 
личностного роста и социальной интеграции. 

В заключение стоит отметить, что креативное и творческое 
мышление играют ключевую роль в учебно-познавательной деятель-
ности, способствуя более глубокому усвоению знаний и развитию 
необходимых навыков у учащихся. Эти виды мышления не только 
обогащают образовательный процесс, но и подготавливают учащих-
ся к жизни в быстро меняющемся мире. Следует продолжать вести 
активный поиск и разработку надежных способов изучения и разви-
тия креативного и творческого мышления учащихся. 
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Компетентостно-ориентированные задания как способ 
активизации познавательной деятельности

В статье рассматривается формирование компетентностей на уро-
ках русского языка и литературы. Для того чтобы учебная деятельность 
была успешной, целесообразно использовать компетентостно-ориентиро-
ванные задания. Продуктивность может быть достигнута только при со-
вместной работе педагога и обучающихся. 

В современном социуме произошли весомые перемены, как 
положительные, так и негативные, повлиявшие на смену ценностных 
ориентиров. 

Для того чтобы обеспечить обучающихся способностью к са-
мосовершенствованию, перед образованием стоит задача форми-
рования универсальных учебных действий. В высокотехнологичном, 
стремительно развивающемся обществе появилась потребность в 
успешной творческой личности, самостоятельной, думающей, умею-
щей принимать решения, адаптироваться в новых условиях. Учителю, 
преподавателю необходимо искать подходы в организации образо-
вательного процесса, нацеленного на формирование УУД. Конечно 
же, образование сталкивается с рядом проблем. Надо не только дать 
знания, но и найти применение этих знаний на практике, для того 
чтобы обучающийся смог проявить инициативу и развить свои спо-
собности.

Учебные предметы «Русский язык» и «Литература» раскрывают 
возможности для формирования компетенций, определяемых пред-
метными функциями и содержанием. Хотелось бы отметить, что «Рус-
ский язык» является не только предметом образовательного процес-
са, но и средством обучения другим дисциплинам. 
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Познавательная деятельность — это процесс объёмный и трудо-
ёмкий. Он может стать продуктивным только при совместной работе 
педагога и обучающихся. Если преподаватель основательно работа-
ет над повышением мотивации, творчески подходит к выбору мето-
дических приёмов, форм, методов, технологий при развитии учеб-
ной познавательной деятельности, то тем самым создаёт условия для 
успешности каждого обучающегося.

Компетентноcтный подход предполагает свободное общение в 
различных речевых cитуациях, когда каждый учаcтник cможет выра-
зить cвои мыcли, чувcтва. К ключевым компетенциям, формируемым 
на уроках руcского языка и литературы, отноcятся информационная, 
коммуникативная, компетентность разрешения проблем. 

Задача преподавателя — создать условия, для того чтобы обу-
чающийся получил навыки самостоятельной исследовательской дея-
тельности. В соответствии с этим использую в своей работе активные 
методы и приёмы, которые помогают формированию компетенций. 
В обучении и воспитании важны такие качества личности, как са-
моразвитие, самовоспитание, самоконтроль, самоопределение. Для 
того чтобы учебная деятельность была успешной, целесообразно ис-
пользовать компетентостно-ориентированные задания. 

Компетентостно-ориентированные задания предполагают 
определённую последовательность действий, структуру: 

-- погружение обучающегося в реальную жизненную ситуацию, 
т.е. проговаривание стимула;

-- формулирование задач и ознакомление с источниками инфор-
мации.
Такие задания носят практико-ориентированный характер, по-

этому они актуальны и целесообразны: стимул погружает в контекст 
задания и мотивирует на выполнение, задачная формулировка на-
правляет на деятельность, источник содержит необходимую инфор-
мацию для успешной реализации, инструмент проверки даёт крите-
рии оценивания результата.

На мой взгляд, практически в любом произведении можно най-
ти стимул.

Урок литературы в 5 классе. Стихотворение М.Ю. Лермонтова 
«Бородино» (реализация военной составляющей).

Стимул: крупнейшим сражением Отечественной войны 1812 
года является Бородинское сражение, которому отведено значитель-
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ное место в произведениях литературы и искусства. Например, сти-
хотворение М.Ю. Лермонтова «Бородино».

Задачная формулировка: поразмышляйте над предложенными 
цитатами из стихотворения, свои выводы запишите в таблицу.

Источник информации: текст стихотворения.

Цитата Мои размышления

«Да, были люди в наше время…»

Уж постоим мы головою
За Родину свою!»

И клятву верности сдержали
Мы в Бородинский бой!»

«Изведал враг в тот день немало,
Что значит русский бой удалый,
Наш рукопашный бой!»

Инструмент оценивания: критерии.
Использование таких заданий нацеливает обучающихся на 

вдумчивое, детальное чтение, а также даёт возможность для патрио-
тического воспитания и формирования высоконравственного чело-
века с устоявшимися мировоззренческими установками.

Компетентостно-ориентированные задания продуктивно да-
вать и на уроках русского языка.

Урок русского языка в 6 классе. Правописание корней с чере-
дованием.

Задание направлено на формирование следующих компетент-
ностей: определение последовательности этапов решения задачи, 
оформление ответа (продукта письменной коммуникации), поиск 
информации.

Стимул: вам предстоит написать контрольную работу по изу-
ченной теме «Правописание корней с чередованием». При помощи 
предложенного задания вы можете оценить свои знания.

Задачная формулировка (задание базового уровня): 
прочитайте словосочетания, вставьте пропущенные буквы в 

корнях и подумайте, на какие группы можно поделить данные слова. 
Самостоятельно дайте названия колонкам и заполните таблицу дан-
ными примерами. 

Дополнительное задание повышенного уровня (*дифференци-
ация): добавьте в каждую колонку свои примеры.
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Источник информации (словосочетания): г..рючий металл, 
выпл..вить в печи, проз..рливый старец, заст..лать кровать, утрен-
няя з..рька, н..учный стиль, р..систое утро, ст..рать с доски, выр..сший 
кустарник, пост..рать бельё, зад..рёт нос, деревенский к..сарь, выд..
рнуть сорняк, прик..сновение к ладони, г..рючие слёзы, пл..вать в 
реке.

Таблица

Инструмент оценивания: модель ответа

Таблица

Корни с чередованием Омонимичные корни

горючий металл горючие слёзы

*свои примеры

Применение данного задания мотивирует на изучение родно-
го языка. В такой форме можно организовать самостоятельную дея-
тельность, направленную на формирование грамотности. 

Таким образом, компетентостно-ориентированные задания по-
зволяют развивать ключевые, предметные и межпредметные компе-
тентности обучающихся. 
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Творческая интерактивность  
при создании олимпиадных заданий

Статья посвящена сущности интерактивного обучения, формам, ви-
дам и условиям интерактивности, способствующим более эффективному 
пониманию и усвоению учебной информации. Рассматриваются возможности 
проявления творческой интерактивности обучающихся при разработке за-
даний, направленных на формирование навыков говорения при подготовке 
к олимпиаде по иностранным языкам среди обучающихся довузовских обра-
зовательных организаций Министерства обороны Российской Федерации. 
Представлен опыт работы с Интернет-ресурсами, которые могут быть 
использованы на уроках и во внеурочной деятельности. Приводятся примеры 
заданий, направленных развитие навыков говорения. 

Цифровые технологии — это средство, с помощью которого 
успешно решаются вопросы интенсификации и оптимизации образо-
вания, воспитания личности, адаптированной к жизни в информаци-
онном обществе. [Титова, 2017]. Процесс информатизации обучения 
стимулирует личность к саморазвитию, самообразованию, самореа-
лизации, поддерживает устойчивую мотивацию к обучению. Одна из 
главных задач Интернета — развитие коммуникативной компетенции 
обучающихся, создание условий для преодоления языковых барье-
ров. Однако пассивное наблюдение обучающихся за происходящим 
на экране компьютера не может привести к эффективному усвоению 
содержания учебного материала. Преимущества использования муль-
тимедийных средств могут быть реализованы полностью, когда вос-
приятие влечет за собой мыслительную активность, которая сочетает-
ся с различными видами познавательной деятельности — от моторных 
функций до логического и креативного мышления. Данная задача 
решается посредством предоставления обучающимся возможности 
активно участвовать в процессе обучения, реализуемой благодаря 
свойству цифровых технологий — интерактивности.

Интерактивность имеет различные формы реализации:
-- взаимодействие между участниками учебного процесса посред-

ством различных видов электронной связи (обратная связь);
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-- создание ООР посредством предложенных компонентов (ша-
блоны, формы, графические рисунки и т.  д.) какого-либо соб-
ственного продукта — теста, карты, таблицы и т. д.;

-- активное воздействие обучающихся на содержание ООР и его 
частичное изменение;

-- воздействие обучающихся на процесс и порядок выполнения 
веб-заданий и тестов;

-- осуществление самоконтроля/контроля за выполнением зада-
ний с помощью предлагаемых форм ответов: ввода выбороч-
ных ответов, вычисляемых ответов, графической информации, 
аналитических выражений в произвольной форме записи [2].
Cвобода выбора учебных действий — обязательное условие 

интерактивности, способствующее более эффективному пониманию 
и усвоению учебной информации. Интерактивность можно рассма-
тривать и как процесс коммуникации, и как процесс действия или 
воздействия. Интерактивность – это, во-первых, способность чело-
века активно влиять на содержание, внешний вид и тематическую 
направленность компьютерной программы или электронных ресур-
сов; во-вторых, возможность общаться, высказывая свое мнение и 
узнавая мнение партнера по общению [2].

Благодаря интерактивности реализуются возможности измене-
ния или дополнения информации, а также возможности создавать 
что-либо или находить решение проблемы на основе предложен-
ного материала. Исходя из этого, можно сказать, что существует не-
сколько видов интерактивности в учебном процессе:

-- интерактивность обратной связи обеспечивает возможность 
задать вопрос по интересующей проблеме и получить ответ или 
проконтролировать процесс освоения материала;

-- временная интерактивность позволяет обучающемуся самосто-
ятельно определять начало, продолжительность процесса уче-
ния и скорость продвижения по учебному материалу;

-- порядковая интерактивность позволяет обучающемуся свобод-
но определять очередность использования фрагментов инфор-
мации;

-- содержательная интерактивность дает возможность обучающе-
муся изменять, дополнять или же уменьшать объем содержа-
тельной информации;

-- творческая интерактивность проявляется при создании обу-
чающимся собственного продукта креативной деятельности — 
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веб-проект, собственный веб-сайт, электронные тесты и упраж-
нения и т. д. [2].
Рассмотрим проявление содержательной и творческой ин-

терактивности при создании заданий, позволяющих развивать на-
выки говорения у обучающихся и подготовить их к олимпиаде по 
английскому языку. Тема ХII Всеармейской олимпиады по иностран-
ному языку среди обучающихся довузовских образовательных ор-
ганизаций Министерства обороны Российской Федерации в 2023 
году — «Защита здоровья граждан — основа безопасности». Соглас-
но методическим рекомендациям для подготовки к Всеармейской 
олимпиаде по иностранному языку устный тур олимпиады — конкурс 
«Золотой час» — направлен на оценку навыков монологической и 
диалогической речи конкурсантов. Данное испытание проводилось 
в виде учебного занятия, в котором участники поочерёдно выступа-
ли в роли преподавателя и в роли обучающихся. Каждому участни-
ку в соответствии со жребием предъявлялась карточка с заданием, 
содержащая текст объемом до 100 слов для чтения вслух, который 
одновременно определял тему для последующего монологического 
выступления (доклада по учебному вопросу занятия), 10 элементов 
для обязательного включения в доклад (6 слов, 2 словосочетания, 
1 фразовый глагол и 1 идиома) и очередность выступления. По за-
вершении подготовки «преподаватель» выступал с монологическим 
высказыванием, после окончания которого задавал каждому из «об-
учающихся» по 1 вопросу по теме выступления. Далее выступал сле-
дующий «преподаватель» [1].

Преподавателю совместно с обучающимися необходимо было 
разработать задания для подготовки к данному туру олимпиады. 
Среди множества образовательных ресурсов самым эффективным 
для создания упражнений, на наш взгляд, оказался ресурс Breaking 
News English. Основная ценность данного ресурса состоит в том, что 
наряду с отработкой навыков чтения, аудирования обучающиеся уз-
нают последние мировые новости, так как на платформу ежедневно 
загружаются статьи на самые актуальные темы. На каждой странице 
определенного уровня представлен общий список статей. Мы под-
бирали материалы под заголовком “Health” в соответствии с темой 
олимпиады. Отработав многочисленные упражнения по каждому 
тексту, представленные на сайте, обучающиеся приступали к созда-
нию собственных заданий в соответствии с форматом олимпиады. 
Созданные задания предъявлялись учителю на проверку, а затем вы-
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полнялись обучающимися на занятиях. В результате был создан банк 
заданий, позволивший успешно подготовиться к олимпиаде. 

Приведем пример заданий устного тура, разработанного на ос-
нове ресурса Breaking News English [3].

Brain Power and Age
Scientists in Germany have cast doubt on a previously believed 

assumption that the processing speed of our brain starts to decline 
from the age of 20. Until now, it has been thought that our cognition 
level peaks when we are 20 and declines thereafter. Lead researcher 
doctor Mischa von Krause, of Heidelberg University, offered hope to 
older people who worry about increasing forgetfulness or reduced 
brain power. He said cognitive skills were still powerful at the age of 60 
and do not diminish before then. He wrote: “Our finding is encouraging, 
as our results show that average levels in mental speed in contexts 
demanding fast and forced decisions do not decline until relatively late 
in the lifespan.”

10 элементов для обязательного включения в доклад (6 слов, 2 
словосочетания, 1 фразовый глагол и 1 идиома):

Constant, forgetfulness, decisions, researchers, skills, remain
mental processing speed, neurodegenerative diseases
to shed light on
to be as bright as a button
Примеры вопросов «преподавателя»:
Would you say that your brain is powerful?
How forgetful are you?
Do you take a long time to make decisions?
What do you know about neurodegenerative diseases?
Would you prefer to keep your brain active or relaxed?
Итак, можно подвести итог, что на примере вышеуказанного 

веб-ресурса мы подробно рассмотрели, как выглядит методическая 
составляющая и примерные задания, направленные на формиро-
вание навыков говорения, а также возможности проявления твор-
ческой интерактивности. Разработанные упражнения могут быть 
использованы на уроках, во внеурочное время в старших классах 
школы, а также на медицинских факультетах университетов. 

Список источников
1. 	 Методические рекомендации для подготовки к ХII Всеармей-

ской олимпиаде по иностранному языку среди обучающихся 
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довузовских образовательных организаций Министерства обо-
роны Российской Федерации в 2023 году.

2. 	 Титова С.В. Цифровые технологии в языковом обучении: теория 
и практика. М.: Эдитус, 2017.

3. 	 Breaking News English. URL: https://breakingnewsenglish.com 
(дата обращения: 25.09.2023).

Санькова Наталья Викторовна
преподаватель русского языка и литературы 

ФГКОУ «Оренбургское президентское кадетское училище»

Литературно-исследовательский проект  
как эффективная форма организации совместной 

образовательной деятельности педагога и учащегося 
в формировании ключевых компетенций

В статье рассматриваются такие понятия, как ключевые компетен-
ции педагога и обучающегося, их формирование на основе совместной иссле-
довательско-творческой деятельность педагога и обучающегося. 

Готовность повышать профессиональный рост, развивать обще-
профессиональные и личностные качества в части требований ФГОС 
и ФООП, умение использовать систематизированные теоретические 
и практические знания для постановки и решения исследователь-
ских задач в области образования, готовность реализовывать об-
разовательный и воспитательный процессы в рамках обновлённых 
нормативных документов, способность использовать возможности 
образовательной среды для достижения личностных, метапредмет-
ных и предметных результатов обучения и знание нормативно-пра-
вовой базы — некоторые из ключевых компетенций педагога в спец-
ифике обновлённых ФГОС и ФООП 2024 г. Кроме того, к ключевым 
компетенциям педагога в этой специфике относят знания в области 
семейной психологии, семейной конфликтологии, психологии лич-
ностного роста и семьеведения.

Перечень ключевых компетенций из ФГОС составляют следу-
ющие: критическое мышление, креативность, коммуникабельность, 
кооперация, социально-эмоциональный интеллект, саморегулирова-
ние. Таким образом, ведущая компетенция учителя, которая показы-
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вает его готовность к реализации целей обновлённых ФГОС, — это 
способность к организации разных видов учебной деятельности.

Креативность, критическое мышление, кооперация и коммуни-
кация — навыки, которые помогают успешно действовать в любой 
сфере. Эти навыки востребованы в любой профессии. Они помогают 
выстраивать стратегию и маршрут достижения целей, решать разные 
проблемы и задачи.

Ключевые компетенции учителя формируются через непре-
рывное развитие и совершенствование: повышение квалифика-
ции и регулярная аттестация, самообразование и распространение 
собственного педагогического опыта, различные виды профессио-
нальной активности и участие в конкурсном движении, готовность к 
инновационной деятельности и овладение современными информа-
ционно-коммуникационными технологиями, реализация проектной 
деятельности.

Ключевые компетенции учащегося — это система универсаль-
ных знаний, умений, навыков, а также опыт самостоятельной дея-
тельности и личной ответственности обучающихся. Что формирует 
ключевые компетенции учащихся? Во-первых, это организация це-
ленаправленной деятельности учащихся на уроке. Во-вторых, вов-
лечение учащихся в учебно-исследовательскую и проектную дея-
тельность. Конечно же, это формирование умений самостоятельно 
искать, анализировать и отбирать необходимую информацию. Все 
это способствует дальнейшему самоопределению и саморазвитию 
личности обучающегося. Совместная деятельность педагога и учени-
ка — это одна из самых эффективных форм организации образова-
тельной деятельности, способствующей развитию ключевых компе-
тенций:

Эффективной для развития учебного взаимодействия, учебного 
диалога считается методика организации коллективной творческой 
и проектной деятельности, которая позволяет лучше узнать друг дру-
га, способствует развитию взаимоотношений, усиливает взаимное 
влияние участников деятельности. Рассмотрим направление дея-
тельности преподавателя и учащегося на примере сотрудничества в 
рамках литературно-исследовательского проекта.

Литературно-исследовательский проект. Роман Ф.М.Достоев-
ского «Преступление и наказание» в пространстве современности 
«Ибо хочу быть человеком».
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Ключевые компетенции педагога Ключевые компетенции ученика

- умение планировать и организовы-
вать самостоятельную деятельность 
учащихся; 
- способность мотивировать уча-
щихся, включая их в разнообразные 
виды деятельности; 
- умение вести занятия в режиме 
диалога и дискуссии, создавая 
атмосферу, в которой учащиеся 
высказывают свои сомнения, мнения 
и точки зрения; 
- владение проектным мышлением 
и умение организовать групповую 
проектную деятельность учащихся и 
руководить ею; 
- исследовательское мышление, уме-
ние организовать исследовательскую 
работу учащихся и руководить ею.

- ценностно-смысловые, связан-
ные с ценностными ориентирами 
ученика 
- общекультурные компетенции; 
- учебно-познавательные ком-
петенции (учащиеся овладевают 
приёмами действий в нестандарт-
ных ситуациях); 
- информационные компетенции, 
(формируются умения самостоятель-
но искать, анализировать и отбирать 
необходимую информацию); 
- коммуникативные компетенции;
- компетенции личностного 
самосовершенствования (ученик 
осваивает способы физического, 
духовного и интеллектуального 
саморазвития).

Участники проекта: кадеты 10 классов (7 учебный курс), пре-
подаватели русского языка и литературы, работающие в 10 классах, 
педагогический состав 7 учебного курса (классные руководители 
и воспитатели), приглашенные на презентацию проекта участники 
(преподаватели истории и обществознания).

Этапы реализации проекта и деятельность участников проекта: 

Деятельность преподавателей Деятельность кадет  
и педагогов курса

1. Подготовительный
1) Формулировка концепции проекта.
2) Определения направления литератур-
но-исследовательской деятельности.
3) Создание плана работы над проектом, 
включая сроки, ответственных, форму 
представления результата.
4) Определение конкретной, социально 
значимой проблемы: исследовательской, 
информационной, практической, - а также 
ответственных, формы представления 
результата.

1) Формулировка концепции 
проекта.
2) Определение (выбор) фор-
мы самореализации в рамках 
проекта.
3) Чтение романа
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2. Аналитический
1) Анализ материала по проблеме, тео-
ретическое обоснование идей, выбор и 
обоснование формы презентации проекта 
и определение сроков.
2) Организация углублённого изучение 
романа на уроках литературы.
3) Организация индивидуально-групповых 
консультаций по следующим вопросам:
-опыт знакомства с романом Ф.М.Досто-
евского;
-русская национальная идея в романе;
-проблема судьбы России;
-проблема совести;
-проблема противостояния человека и 
разрушительной судьбы;
-проблема поиска истины;
-идея наполеонизма в романе и ее совре-
менное звучание;
-христианская мораль в романе и совре-
менность;
-проблема преступления, наказания и 
искупления вины в романе;
-герои романа в контексте современности;
-проблема свободы и нравственного вы-
бора в романе;
-проблема поиска Бога;
-общее и различное между героями рома-
на и читателями 21 века.

1) Погружение в роман, иссле-
дование информации о судьбе 
и творчестве писателя, погру-
жение в исторический матери-
ал, изучение общественно-по-
литической жизни заявленной 
исторической эпохи. 
2) Посещение уроков литера-
туры педагогами курса.

3. Практический
1) Организация подготовки презентации 
проекта: создание сценария, определение 
тематических блоков, техническая работа.

1) Подготовка тематических 
блоков.
2) Подготовка и репетиция 
театрализованных сцен.
3) Подготовка медиаматериала 
(техническая группа).

4. Презентация. Диалог с романом «Преступление и наказание» в про-
странстве современности 
1) Организация и проведение мероприя-
тия, участие в дискуссии и театрализации 

1) Организация и проведение 
мероприятия, участие в дискус-
сии и театрализации

5. Контрольный
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Анализ и оценка результатов работы над проектом: групповая рефлексия 
авторов и участников проекта, самоанализ процесса и результата своей 
деятельности, анализ и оценка качества проекта другими участниками, 
преподавателями других дисциплин.

Сотрудничество учителя и учащихся является одной из опре-
деляющих основ современного обучения. Оно предполагает комму-
никативный подход к освоению информационно-образовательного 
пространства, что способно в полной мере обеспечить понимание 
обоими участниками его целостности. В связи с этим как никогда ак-
туальна проблема непрерывного образования самого учителя, раз-
вития его профессионального мастерства, повышения его творческо-
го потенциала как учителя-предметника, методолога, исследователя, 
руководителя проектно-исследовательской деятельности. Подобная 
форма организации образовательной деятельности является эффек-
тивной, способствующей формированию ключевых компетенций об-
учающихся и педагогов как основы успешного обучения.
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Сидорова Мария Владимировна
преподаватель иностранного языка  

ФГКОУ «Московский кадетский корпус «Пансион воспитанниц  
Министерства обороны Российской Федерации»

Обучение в условиях цифрового пространства

В статье рассматриваются способы формирования цифровой компе-
тенции у обучающихся Пансиона воспитанниц на уроках английского языка, а 
также во время внеурочной деятельности.

Цифровое пространство является важной составляющей жизни 
современного человека. Источником формирования у ребенка об-
щечеловеческих ценностей становятся не только родители и обще-
ство, но и учебные организации и медиаресурсы. Важнейшая задача 
современного образования — научить человека жить в эпоху циф-
ровизации. Педагог является связующим звеном между цифровыми 
технологиями и процессом получения знаний. Владея коммуника-
ционной компетентностью в сочетании с цифровыми навыками, пе-
дагог создает благоприятные условия для формирования цифровой 
компетенции у воспитанниц. 

Цифровые компетенции — это комплекс компетенций по рабо-
те в цифровой среде и с цифровыми продуктами, включая актив-
ность по созданию и сбору данных, их обработке и анализу, а также 
автоматизации процессов с помощью компьютерных технологий1. 

Образование в Пансионе воспитанниц сочетает в себе как тра-
диционные формы обучения, так и инновационные. В эпоху цифро-
визации образования воспитанницы развивают цифровые компе-
тенции на уроках английского языка следующими способами: 

1. Тестирование на компьютерах.
Тестирование Московского центра качества образования по 

английскому языку традиционно проводится в электронном форма-
те. Воспитанницы Пансиона должны свободно себя чувствовать при 
проведении подобных тестирований, соответственно, задача педа-
гога заключается в подготовке воспитанниц к таким мероприятиям. 

1	 Концепция развития цифровых компетенций студентов НИУ ВШЭ. Прило-
жение 7 к протоколу заседания ученого совета НИУ ВШЭ от 26.06.2020 №10. Москва, 
2020. С.3.
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Онлайн платформа по созданию тестов OnlineTestPad.com 
позволяет создавать тесты различного типа, что даёт возможность 
воспитанницам тренироваться перед прохождением тестирований. 
Сервис позволяет создавать тесты с одиночным или множественным 
выбором ответа, вводом числа, вводом текста, ответом в свободной 
форме, установлением последовательностей, установлением соот-
ветствий, заполнением пропусков, интерактивным диктантом, после-
довательным исключением, информационным текстом и голосовым 
ответом. Развитие цифровой компетенции на уроке может прово-
диться двумя способами: выполнение заданий с помощью электрон-
ной доски и выполнение заданий через электронный адрес теста с 
использованием ноутбуков. 

В первом случае во время урока подготовка осуществляется 
посредством выполнения заданий воспитанницами по очереди во 
время урока. Такой способ занимает достаточно много времени на 
уроке и не дает возможность каждой воспитаннице выполнить тест 
в полном объеме. Второй способ предпочтительнее, так как каждая 
воспитанница может, использовав ноутбук, выполнить тест в полном 
объеме. В случае необходимости она может попросить у учителя по-
мощи. 

Контроль за правильностью выполнения теста учитель может 
осуществлять через свой личный кабинет на платформе. 

2. Участие в дистанционных олимпиадах по английскому языку.
Воспитанницы участвуют в дистанционных олимпиадах по ан-

глийскому языку, таких как, например, Всероссийская олимпиада 
школьников. Во Всероссийской олимпиаде школьников по англий-
скому языку на школьном этапе ученикам предлагается выполнять 
задания разного типа, например, воспитанницам предлагалось вве-
сти текст на английском языке. На уроках английского языка педа-
гог предлагает потренироваться в выполнении такого типа задания, 
ведь у воспитанниц отсутствует навык набора английского текста.

3. Использование педагогом программного обеспечения или 
авторских презентаций.

На уроках английского языка формируются языковые ком-
петенции. При обучении лексике и грамматике английского языка 
педагог при помощи программного обеспечения предлагает воспи-
танницам самостоятельно выполнять задания при помощи интерак-
тивной доски. При обучении лексике воспитанницы могут выполнять 
у доски упражнения на формирование словосочетаний, на нахожде-
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ние соответствий, заполнения пропусков, а также подстановочные 
упражнения. При обучении говорению есть возможность использо-
вать интерактивные видео, которые создают уникальную возмож-
ность взаимодействовать с носителем языка в рамках урока. Вос-
питанницы с удовольствием используют реплики из прочитанного и 
отработанного диалога в реальных ситуациях, например, в кабинете 
у доктора или в кафе. Они по очереди меняются ролями участников 
диалога. 

4. Проектная деятельность. 
В Пансионе воспитанниц ежегодно проводится международ-

ная научно-практическая конференция «Взгляд в будущее». Воспи-
танницы 5–11 классов принимают участие в данном мероприятии в 
лингвистической секции. При подготовке к участию воспитанницы 
работают с источниками информации в сети Интернет, систематизи-
руют, анализируют огромное количество материала, выделяя важное 
и значимое, используют электронные библиотеки и ресурсы, такие 
как, например, ФГИС «Моя школа». Собранный материал воспитан-
ницы оформляют в мультимедийный проект. Создавая презентацию, 
воспитанницы обретают возможность систематизировать приобре-
тенные знания и навыки, продемонстрировать навыки работы с про-
граммным обеспечением, например, в программе Power Point. 

Использование цифровых образовательных технологий на уро-
ках английского языка оптимизирует процесс обучения и мотивиру-
ет воспитанниц. Кроме того, процесс обучения становится индивиду-
ализированным. 

Список литературы
1.	 ФГИС «Моя школа»: [сайт]. — URL: https://myschool.edu.ru/ (дата 

обращения 27.11.2024). — Текст: электронный.
2.	 Сухарева, А.А. Воспитание в условиях цифровизации современ-

ного образования: способы самореализации / А.А. Сухарева // 
Инновационная деятельность в условиях гуманизации и циф-
ровой трансформации довузовского образования Министер-
ства обороны Российской Федерации: материалы V научного 
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Формирование экономической грамотности 
у суворовцев в курсе основной школы 

В статье рассматриваются понятия «экономическая культура», «эко-
номическая задача», «экономическое мышление». 

В основе стандартов второго и третьего поколения рассма-
тривается системно-деятельностный подход к обучению. Большое 
внимание уделяется формированию практических навыков обуча-
ющихся, которые они могли бы применять в жизненных ситуациях. 
«Человек знающий» заменяется на «человек, подготовленный к жиз-
недеятельности».

Важной частью общей культуры является широкий набор зна-
ний, которые человек использует в быту, в профессиональной дея-
тельности на протяжении всей жизни. Установлено, что мотив, свя-
занный с реализацией полученных знаний в конкретных жизненных 
ситуациях, является одним из самых действенных в учении. Умение 
применять полученные теоретические знания на практике может 
служить критерием оценки уровня культурного развития человека. 

К одному из средств реализации прикладной направленности 
можно отнести использование в процессе обучения прикладных за-
дач. К таким практическим задачам относятся экономические. Сей-
час как никогда нужно иметь развитое экономическое мышление, 
быть готовым к жизни в условиях рыночных отношений. Знания ос-
нов экономики, экономических понятий и терминов необходимы не 
только в профессиональной сфере, но и в повседневной жизни. 

Задачи с экономическим содержанием позволят учащимся, 
применяя знания математического аппарата, решать повседневные 
бытовые задачи, задачи рыночной экономики. Это задачи, которые 
включают в себя такие понятия, как вклады, кредиты, курсы валют, 
товарно-денежные отношения и много другое.

Они формируют навыки работы с процентами, умение правильно 
считывать условие и составлять математическую модель по условию 
задачи. Таким образом, экономические задачи позволяют реализовать 
одно из направлений практического содержания урока математики.
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В процессе вычислений, поиска решения задач у обучающих-
ся формируются основные мыслительные операции: анализ, синтез, 
классификация, сравнение, аналогия, умение различать обоснован-
ные и необоснованные суждения.

Решение экономико-математических задач в структуре изуче-
ния математики способствует формированию экономической куль-
туры обучающихся. При решении экономических задач учащиеся 
воспитывают в себе такие качества личности, как предприимчивость, 
инициативность, компетентность, способность к разумному риску и 
умение оценить его уровень, способность воспринимать новые идеи 
и т.д.

В итоговую аттестацию включают задачи с экономическим со-
держанием, поэтому необходимо рассматривать такие задачи на 
уроках математики.

В курсе математики основной школы недостаточно выделяется 
времени на решение текстовых задач. Поэтому важно начать обучать 
решению экономических задач суворовцев поэтапно, в соответствие 
с возрастом и полученными знаниями. Рассмотрим, какие задачи 
можно решать на разных этапах обучения.

В 5 классе решать задачи на оплату товаров и услуг; задачи на 
смеси и пропорциональное деление; задачи на оптимизацию расхо-
дов; на бюджет семьи. Приведём пример одной из таких задач.

Задача. Купили 1,5 кг рыбы по цене 105 р. за 1 кг и 0,6 кг кар-
тофеля по цене 22,5 за 1 кг. Какую сдачу должны получить с 500 р.?

Решение. 500 – (157,5+13,5) = 500 – 171 = 329 (р.). Ответ. 329 р.
В 6 классе вводится понятие процента. После изучения процен-

тов расширяются возможности использования предварительных за-
дач для формирования необходимых навыков решения экономиче-
ских задач. В курсе 6 класса можно рассмотреть следующие задачи: 
задачи на нахождения процента от числа и числа по его проценту; 
задачи на разницу чисел в процентах; задачи на семейный бюджет, 
на скидки. Одна из таких задач.

Задача. Магазин в первый день продал 40% имеющихся ово-
щей. За второй день он продал 80% количества овощей, проданных 
в первый день. В третий день — оставшиеся 28 кг. Сколько килограм-
мов овощей было в магазине первоначально?

Решение. Пусть первоначально в магазине будет х кг. Овощей, 
тогда к концу первого дня осталось 0,6х. Во второй день он продал 
0,8·0,4х=0,32х, к концу второго дня осталось 0,8х–0,32х=0,28х, что 
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составило 28 % от х. Значит, первоначально было 100 кг овощей. От-
вет: 100 кг.

В 7 классе решаются задачи на линейную функцию, на состав-
ление линейных уравнений; решаются задачи на системы линейных 
уравнений.

Задача. Брокерская фирма приобрела два пакета акций, а затем 
их продала на общую сумму 7 миллионов 680 тысяч рублей, получив 
при этом 28 % прибыли. За какую сумму фирма приобрела каждый 
из пакетов акций, если при продаже первого пакета прибыль соста-
вила 40 %, а при продаже второго — 20 %?

Решение. Пусть х и у — стоимость (в млн рублей) первого и вто-
рого пакета акций соответственно. Согласно условиям задачи со-
ставляем следующую систему:

 

Ответ: 2 млн 400 тыс. рублей и 3 млн 600 тыс. рублей.
В 8 классе можно решать задачи на двухгодичные депозитные 

вклады с помощью квадратных уравнений; задачи по формуле бан-
ковского кредита с погашением двумя платежами; задачи о банков-
ских вкладах, начислении зарплат, премий, налогов, задачи на спрос 
и предложение, задачи о рыночном равновесии с помощью квадрат-
ных уравнений; рассчитывать вероятность выигрыша в различных 
лотереях. Приведём пример одной из таких задач.

Задача. Иван Иванович взял в банке 1 млн рублей в кредит. 
Схема выплаты кредита следующая: в конце года банк начисляет 
проценты на сумму долга, а затем заемщик вносит в банк 660 000 
рублей. В конце второго года банк опять начисляет те же проценты 
по кредиту, а Иван Иванович погашает свой кредит, внося в банк 
484 000 рублей. Сколько процентов по кредиту начислял банк каж-
дый год?

Решение. Пусть p=1+ , где r — проценты, начисленные за ис-
пользование кредита. Тогда составим уравнение 

(1000000·p – 660000) · p – 484000 = 0. Ответ: 10 % 
В 9 классе уже решаются задачи на сложные проценты с по-

мощью формулы n-го члена геометрической прогрессии; задачи 
на кредиты и депозиты с помощью формул сумм арифметической 
и геометрической прогрессий; задачи на нахождение наименьшей 
оплаты труда, связанные с оптимальным распределением работы 
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между двумя предприятиями с помощью графика квадратичной 
функции; на оптимизацию затрат с помощью составления линей-
ных неравенств; задачи на банковские вклады и кредиты; задачи на 
оценку средних статистических значений величин (например, сред-
ней зарплаты в регионе или на предприятии). 

Задача. В июле планируется взять кредит в банке на сумму 6 
млн рублей на некоторый срок. Условия его возврата таковы:

-- каждый январь долг возрастает на 20 % по сравнению с концом 
предыдущего года;

-- с февраля по июнь каждого года необходимо выплатить часть 
долга;

-- в июле каждого года долг должен быть на одну и ту же величину 
меньше долга на июль предыдущего года. 
На какой минимальный срок следует брать кредит, чтобы наи-

больший годовой платёж по кредиту не превысил 1,8 млн рублей?
Решение. Пусть n – срок, на который планируется взять кредит. 

Тогда ежегодная сумма погашения составит  (без начисления про-
центов). После начисления процентов на момент оформления кре-
дита, долг банку составит . После второго года 
и т. д. После начисления процентов долг банку составит 6 Тогда по 
окончании первого года кредитования остаток увеличится на 20%, 
т.е. . Ежегодные выплаты банку находятся как 
разность между долгом банку и остатком по кредиту на данный мо-
мент. Наибольший годовой платёж по кредиту не превысит 1,8 млн. 
рублей: . Ответ. 10 

Таким образом, предварительная работа по решению эконо-
мических задач в курсе основной школы помогает отработать эле-
менты решения таких задач и сформировать умения и навыки для 
решения задач ЕГЭ. 
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Внедрение приемов технологии критического мышления 
на уроках русского языка и литературы как средство 

развития творческих способностей обучающихся

В статье рассматриваются приемы технологии критического мышле-
ния на уроке литературы в 6 классе с целью развития творческих способно-
стей обучающихся. 

В современных образовательных реалиях, когда информация 
доступна в огромных объемах и с различной степенью достоверно-
сти, критическое мышление становится одним из ключевых навыков, 
необходимых для успешной учебной и профессиональной деятельно-
сти. Это умение позволяет обучающимся не только осваивать учебный 
материал, но и активно участвовать в процессе познания, анализируя, 
интерпретируя и оценивая информацию. Особенно актуально это для 
уроков русского языка и литературы, где глубокое понимание текста и 
умение выражать свои мысли играют ключевую роль.

Критическое мышление включает в себя способность зада-
вать вопросы, формулировать гипотезы, проводить анализ и делать 
обоснованные выводы. В контексте изучения литературы это уме-
ние становится особенно важным, поскольку литература не только 
отражает культурные и социальные реалии, но и поднимает важные 
моральные и философские вопросы. Обсуждение произведений, 
анализ поведения героев и их выборов, а также сопоставление раз-
личных точек зрения помогают обучающимся развивать свою аргу-
ментацию и способность к эмпатии.

На уроках русского языка и литературы применение техноло-
гии критического мышления открывает перед обучающимися новые 
горизонты для самовыражения и творческого потенциала. Вместо 
того чтобы просто запоминать факты и цитаты, ребята учатся вза-
имодействовать с текстом, задавая важные вопросы и формируя 
собственные мнения. Это создает атмосферу, в которой ученики мо-
гут свободно делиться своими идеями, анализировать чужие точки 
зрения и, в конечном итоге, развивать свою индивидуальность как 
мыслителей и творцов.
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Применение технологии критического мышления на уроках 
включает в себя несколько ключевых аспектов. Во-первых, дискус-
сии и дебаты, которые помогают обучающимся формулировать свои 
мысли и аргументы. Например, можно организовать дебаты по про-
изведению, где каждый ученик будет защищать свою точку зрения. 
Во-вторых, анализ текстов, где обучающиеся работают в группах, 
чтобы проанализировать литературное произведение с разных сто-
рон, выявляя темы, образы и символику. Третьим аспектом является 
создание проектов, что позволяет обучающимся проявлять креатив-
ность. Например, ребята могут создать мультимедийную презента-
цию о жизни и творчестве писателя или написать собственное про-
должение известного произведения. 

Наконец, важно проводить рефлексию после выполнения зада-
ний, чтобы обучающиеся могли обсудить, что они узнали, какие труд-
ности возникли и как они их преодолели. Это особенно актуально в 
контексте нашего урока «Анализ и интерпретация повести Алексан-
дра Пушкина «Дубровский»», где каждый из обучающихся сможет 
не только поделиться своими впечатлениями о произведении, но и 
осмыслить, как темы чести, справедливости и борьбы за свои права 
отражаются в жизни героев. Обсуждение поможет углубить понима-
ние текста и выявить личные связи с его содержанием, что сделает 
наш анализ более глубоким и многогранным.

Этап 1: Введение в тему (5 минут) 
Учитель начинает урок с вопроса: «Что такое честь и достоин-

ство и как они отражаются в литературе?» Обсуждение с классом, 
где каждый ученик может высказать свое мнение. Учитель фиксирует 
ключевые идеи на доске. 

Этап 2: Чтение и анализ (20 минут) 
Учитель предлагает классу фрагмент из повести «Дубровский», 

где описывается конфликт между Дубровским и Троекуровым. Об-
учающиеся читают текст и затем делятся на группы. Каждая группа 
получает задание проанализировать текст с использованием одной 
из стратегий критического мышления. 

• Сравнение и контраст: каковы отличия в характерах Дубров-
ского и Троекурова? Как эти различия влияют на развитие сюжета? 

• Причина и следствие: какие обстоятельства привели к кон-
фликту между героями? Как это отразилось на жизни Дубровского? 

• Анализ точек зрения: как бы выглядел рассказ с точки зрения 
Троекурова? Что могло бы изменить его восприятие ситуации? 
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Этап 3: Творческое задание (10 минут) 
После обсуждения каждая группа получает следующее зада-

ние: создать альтернативный финал для повести «Дубровский». Об-
учающиеся должны использовать свои знания о персонажах и сю-
жете, а также применять критическое мышление для обоснования 
своих решений. Например, как бы сложилась судьба Дубровского, 
если бы он выбрал другой путь? 

Этап 4: Презентация результатов (10 минут) 
Группы представляют свои альтернативные финалы классу. 

Учитель поощряет обсуждение: «Почему вы выбрали именно такое 
развитие событий? Какие изменения в характере героев вы внес-
ли?» Это позволяет ученикам не только представить свои идеи, но и 
аргументировать их. 

Этап 5: Рефлексия (5 минут) 
В конце урока учитель, используя прием «круговое обсужде-

ние», предлагает обучающимся ответить на вопросы:
— Что нового вы узнали о понятиях чести и достоинства через 

призму повести? 
— Какие творческие подходы вам показались наиболее инте-

ресными? 
Таким образом, данный урок станет не просто очередным эта-

пом в изучении литературы, а настоящим путешествием в мир твор-
чества и анализа. Он будет способствовать развитию критического 
мышления и творческих способностей обучающихся, погружая их в 
глубокое осмысление ключевых тем повести «Дубровский». 

На протяжении всего занятия обучающиеся будут активно вза-
имодействовать с текстом, исследуя не только сюжетные линии, но 
и психологию персонажей, их мотивацию и внутренние конфликты. 
Это позволит им не просто воспринимать информацию, но и анали-
зировать ее, задавая вопросы и формулируя собственные выводы. 

Кроме того, урок станет площадкой для реализации творческо-
го потенциала каждого ученика. Обучающиеся смогут эксперимен-
тировать с альтернативными сюжетами, разрабатывать новые окон-
чания или даже создавать свои собственные персонажи, что сделает 
процесс обучения более увлекательным и интерактивным. 

Такой подход не только углубит понимание литературных тем, 
таких как честь, достоинство и социальная справедливость, но и по-
может развить навыки работы в команде, критического анализа и 
креативного мышления. Урок превратится в динамичное и вдохнов-
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ляющее событие, где каждый ученик сможет почувствовать себя ак-
тивным участником образовательного процесса. 

Применение технологии критического мышления на уроках 
русского языка и литературы способствует развитию творческих 
способностей обучающихся, помогает им глубже понять литератур-
ные произведения и выразить свои мысли. Такие уроки не только 
делают обучение более увлекательным, но и формируют у обучаю-
щихся важные навыки, необходимые в современном мире.
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Проектно-исследовательская деятельность как 
инструмент формирования успешности обучающихся

В статье рассматриваются понятия «проектно-исследовательская 
деятельность», «учебно-познавательная активность», а также приводятся 
примеры организации работы над исследовательскими проектами во внеу-
рочной деятельности. 
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Выживает не самый сильный и не самый умный, а тот,
кто лучше всех откликается на происходящие изменения.

Чарльз Дарвин

Образованный человек в современном обществе — это не толь-
ко и не столько человек, вооруженный знаниями, но умеющий до-
бывать, приобретать знания, делать это целенаправленно по мере 
возникновения у него потребности решения стоящих перед ним 
проблем, умеющий применить имеющиеся знания в любой ситуации. 
В связи с этим возникают новые для образования проблемы: фор-
мирование у обучающихся информационной и коммуникативной 
компетенций. Инновационный поиск новых средств обучения при-
водит преподавателей к пониманию того, что нужны деятельностные, 
практико-ориентированные, проблемные и прочие формы и методы 
обучения, которые в последние годы приобретают все большую по-
пулярность среди педагогов [1]. 

Среди приоритетных направлений нашего училища — использо-
вание элементов технологии проблемно-эвристического или иссле-
довательского метода, метода проектов; разработка путей, приемов, 
способов формирования способностей самостоятельно приобретать 
знания, способности самообучаться, анализировать. Необходимость 
выбора определенной технологии — это объективное требование, и 
поэтому, как правило, каждый преподаватель со временем её выра-
батывает. Здесь можно пойти двумя путями: 

1) создать собственную технологию; 
2) перенять то, что открыто другими. 
Не стала, что называется, изобретать велосипед, и выбрала путь 

второй, не менее интересный, творческий, эффективный. Проект. В 
последнее время это слово прочно вошло в нашу жизнь и ассоци-
ируется со смелыми и оригинальными начинаниями, символизируя 
новизну и нестандартность подхода. 

Важнейшим признаком метода проектов, отражающим его 
сущность, является самостоятельная деятельность обучающихся. В 
плане работы нашего учебного заведения основными задачами на 
текущий учебный год являются следующие: организация поиска и 
внедрение способов, приемов, путей формирования у обучающихся 
способностей самостоятельно приобретать знания, способности са-
мообучаться; совершенствование профессионализма преподавателя 
и качества обучения через активизацию научно-исследовательской 
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деятельности с выходом на конечный результат, ведь именно умение 
самостоятельно и мотивированно организовывать свою познава-
тельную деятельность, активность (от постановки цели до получения 
продукта) выступают сегодня ключевыми показателями успешности 
образования. Один из способов решения этой задачи в обучении — 
метод проектов.

Метод дает простор для творческой инициативы, подразуме-
вает дружеское сотрудничество преподавателя и суворовца, что 
в конечном итоге создает положительную мотивацию подростка к 
учебе. Как правило, отдаю предпочтение долгосрочному проекту во 
внеурочной деятельности. Так, например, проект «Человек-легенда» 
мы с десятиклассниками вели в течение учебного года и посвятили 
его изучению жизни и подвига М.П. Девятаева. Причем проект реа-
лизовывался от меньшего к большему: от поиска интересных фактов 
биографии, далее встречи с родственниками героя, интервью с ними, 
посещение могилы и возложение цветов до создания продукта (пре-
зентации, буклета). Презентация была показана всей роте, а буклет 
хранится в библиотеке училища для общего пользования.

А вот работа над проектами «Буктрейлер как средство повы-
шения читательской активности», «Происхождение фамилий моего 
взвода» осуществлялась в течение двух лет и завершилась защитой. 
Кропотливая работа над проектами оставила после своей презен-
тации дидактический, иллюстративный и видеоматериал, которым с 
удовольствием пользуются суворовцы. 

Уверена, если обучающийся получит в учебном заведении ис-
следовательские навыки ориентирования в потоке информации, на-
учится анализировать ее, обобщать, видеть тенденцию, сопоставлять 
факты, делать выводы и заключения, то ему легче будет адаптиро-
ваться в дальнейшей жизни. При этом информационно-коммуника-
ционная деятельность ведется по нескольким направлениям: грамот-
ная подача понятий и определений, приведение аргументированных 
доказательств; умение развернуто обосновывать собственные су-
ждения. Кроме того, работа с текстами разных стилей, полное по-
нимание их специфики, владение навыками редактирования текста, 
создание собственного текста, сообщения, наконец, владение пере-
водом информации из одной знаковой системы в другую. Последнее 
способствует совершенствованию навыков использования мульти-
медийных ресурсов, компьютерных технологий. Ведь на сегодняш-
ний день ни один, даже крошечный учебный проект, немыслим без 
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презентации результатов познавательной и практической деятель-
ности. В самом начале работы над проектом акцентирую внимание 
суворовцев на том, что исследовательский проект, как минимум, при-
ближен к настоящему научному исследованию: он логичен, имеет 
конкретное оформление и определенную презентационную подачу. 
В частности, оговариваю структуру исследовательских проектов: 

-- актуальность принятой для исследования темы, ее аргументация; 
-- определение проблемы исследования, предмета и объекта;
-- определение цели и задач исследования в последовательности 

принятой логики;
-- определение методов исследования; 
-- выдвижение гипотезы; 
-- обозначение основных источников информации;  
-- обсуждение результатов исследования, формулировка выводов;
-- оформление результатов исследования; 
-- обсуждение формы и последовательности защиты (презентации). 

Одно из требований: проблема должна быть оригинальной. А 
если проблема не оригинальна, то должно быть оригинальным ее 
решение. Далее составляем план работы. Выбираем способы сбора и 
анализа информации. Определяем основные источники. Обсуждаем 
возможные методы исследования, поиска информации, творческих 
решений. То есть ведется поисковая деятельность по накоплению, 
систематизации, обобщению информации. Оформление результатов 
производим согласно заранее выбранной форме отчета. В процес-
се исследования обычно рождается множество идей. Пожалуй, этот 
этап работы над проектом самый интересный: есть уже основной 
материал и теперь наступает время для полного творчества. Стара-
емся представить выполненную работу качественно, отрабатываем 
детально, вплоть до интонации, жестикуляции — все имеет значение. 
На практике доказано, что работа с проектами вызывает большой 
интерес у суворовцев, оживляет учебный процесс. Как правило, ре-
бята охотно вовлекаются в деятельность и хорошо справляются с 
подобными заданиями. Понимание практического применения про-
дуктов проектной деятельности позволяет оценить смысл проделан-
ной работы и ощутить свой личный социальный успех. Проектная 
деятельность помогает в решении приоритетных задач современно-
го учреждения, в ходе проектной работы формируется творческая, 
высококультурная, глубокая, постоянно изменяющаяся и развиваю-
щаяся личность.
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Сочинение: «путевка в жизнь» или анахронизм

Настоящая статья посвящена особенностям работы над сочинением 
как основополагающим инструментом развития личности современного 
подростка.

«В начале было слово…» — такова первая строка книги Ново-
го Завета Евангелия от Иоанна. Ярким подтверждением тому служит 
нынешний 10-й юбилейный год в истории Всероссийского конкурса 
сочинений. Более 2 млн. учеников. Более 1300 победителей. 10 сбор-
ников. Всероссийский конкурс сочинений — это настоящий праздник 
слова, талантливых учащихся и сильных духом наставников. В этом 
году на конкурс были представлены более 400 работ из 89 субъектов 
Российской Федерации. Но вот парадокс: общаясь в современном 
коммуникационном пространстве, многие люди стремятся заклю-
чить идеи, мысли, образы, слова в короткие фразы, изображения, по-
сты, мемы. А задание написать сочинение вообще вызывает панику 
как у учащихся, так и у взрослых. Но ведь умение мыслить, анали-
зировать, устанавливать причинно-следственные связи, высказывать 
свое мнение на определенную тему не даются маленькому чело-
веку с рождения. Этому нужно учить. Странно будет, если мы сразу 
предложим ребенку написать сочинение. Ведь этот процесс четкой 



157

формулировки своих мыслей в письменный монологический текст 
требует развития определенных компетенций. Если пошагово, то как 
начать и закончить высказывание, как составить план работы и за-
чем он вообще нужен, как уследить за логикой изложения, не говоря 
уже о правилах грамматики и синтаксиса. Для себя мы определили 
простой подход к сложному процессу. Для начала давайте устано-
вим, что есть такое сочинение в нашем понимании. Исходя из одного 
из значений корня этого слова, «чин» есть «порядок», предполагаем, 
что наше сочинение — это изложенные в определенном логическом 
порядке собственные мысли на предлагаемую тему. Собственные! А 
значит, каждое сочинение — это не повод для стрессовой ситуации, 
не новая контрольная работа, а специальное языковое упражнение, 
выполняя которое наш воспитанник не только учится грамотно пи-
сать, но и развивает письменную монологическую речь, учится са-
мостоятельно мыслить, сопоставляет факты, структурирует информа-
цию и формирует активную гражданско-патриотическую позицию 
и целостное видение вопроса. Каждый педагог-филолог понимает, 
что письмо как вид речевой деятельности напрямую связано со 
смысловым чтением. А подготовленный, взращенный грамотный чи-
татель «видит» в изучаемом тексте различные уровни информации, 
заложенные автором: фактологическую, подтекстовую, межтексто-
вую, концептуальную и т. д. — поэтому, когда такой ребенок пытается 
создать собственный текст, он активно начинает проецировать эти 
уровни и в своих работах. Необычайно важным открытием для вос-
питанников является тот факт, что у сочинения есть читатель. И со-
вершенно неважно: педагог, родитель, широкая аудитория… Он есть. 
А это означает, что нужно не просто передать свою мысль, донести 
именно так, чтобы был понятен собственный замысел, эмоции, чув-
ства, отношение к изложенному на бумаге, но и выразить уважение 
к читателю, показать уровень общей культуры, продемонстрировав 
владение лингвистической, литературоведческой, коммуникативной 
компетенциями.

Итак, все вышеизложенное мы объяснили, уяснили и присво-
или. Теперь необходимо понятным языком сформулировать, что же 
нужно для того, чтоб написать сочинение? Базовых умений немного: 
проанализировать тему предстоящей работы, выделить в ней ключе-
вые понятия и слова; сформулировать главную мысль (замысел) сво-
его сочинения; составить план будущего «шедевра», исходя из типа 
речи; написать по плану основную часть и заключение; сотворить 
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вступление, которое им соответствует; проверить текст, отредакти-
ровать его, исправив ошибки: фактические (если вдруг имеются), ре-
чевые, грамматические, орфографические, пунктуационные; оценить 
качество написанного текста [1, с.64].

«Утро прошло, как в бреду. Я был готов к наступлению, но все 
равно раз за разом проверял винтовку. Наконец мы выстроились в 
окопах, ожидая команды, Леня стоял справа, но от страха и волнения 
будто не замечал меня. Не помню, как прозвучал приказ о наступле-
нии, как я вылез из окопа, но помню лишь, как бежал, бежал. Бежал и 
кричал. Громко, до боли в глотке и слез из глаз. Страшно… Дымно… 
Черно… Кругом взрывались мины, снаряды. Лёню я давно потерял из 
виду. Вдруг я почувствовал толчок в грудь, у меня перехватило дыха-
ние, и я упал. Я не мог подняться и просто лежал. Вдруг прямо надо 
мной в едком дыму увидел женщину, очень похожую на мою мать. Она 
подняла в руках меч (кто с мечом в атаку ходит!) и будто звала меня. 
Я понял, что мы захватили позиции немцев» (Андрей Г.)

А далее всеми возможными способами начинается «отделка 
щенка под капитана»: мы углубляем и совершенствуем особенности 
стиля конкретного автора и его письменной речи, формируя индиви-
дуальный «почерк». Способы? Самые разные. Словесное рисование, 
ассоциативные ряды, синонимические круги, синквейны, погружение 
в эпоху, словарная работа. Так рождается сочинение, которое учит 
думать. Размышления, зафиксированные на бумаге, активно стиму-
лируют мыслительный процесс, учат выделять главное, отсекать вто-
ростепенное, добиваться единственно точного значения каждого 
слова [3, с. 28]. Ф. Тютчев сказал: «Мысль изреченная есть ложь…» [2]. 
Продолжим поэта: а вот написанная… Она останется навсегда. Она 
объединит части разрозненной информации в единое целое. Сочи-
нение развивает навыки анализа и фopмулиpoвaния вывoдoв: oнo 
пoмoгaeт видeть нe тoлькo oтдeльныe чacти, нo и кapтину в цeлoм. 
Имeннo пoэтoму coчинeниe — oдин из caмых эффeктивных cпocoбoв 
paзвития aнaлитичecких cпocoбнocтeй. Сочинение рaзвивaeт лoги-
ку: умeниe гpaмoтнo, пocлeдoвaтeльнo и лoгичнo излoжить мыcль — 
ocнoвa нaвыкa убeждeния. Этo кaчecтвo, кoтopoe нeзaмeнимo для 
пpoфeccиoнaлa: люди, oблaдaющиe дapoм убeждeния, уcпeшнee 
дpугих и вceгдa в лидepaх. Работа над созданием собственного 
текста формирует навык стpуктуpиpования инфopмaции. Кoгдa ин-
фopмaции мнoгo, мыcли paзлeтaютcя, идeи paзнятcя, пpoщe вceгo 
зaфикcиpoвaть вce пиcьмeннo. Отражая вce нa бумaгe, воспитанник 



159

aвтoмaтичecки выдeляeт caмoe глaвнoe, cтapaяcь coблюдaть oпpeдe-
лённый пopядoк: либo пo coздaннoму paнee плaну, либo интуитивнo. 
Таким образом, нaпиcaниe сочинения учит cтpуктуpиpoвaть любую 
информацию и даже принимать молниеносные решения, отсекая все 
второстепенное. Это качество точно необходимо будущему военному.

Понятно, что работа над сочинением всесторонне готовит на-
ших воспитанников и к прохождению итоговой аттестации, ведь 
помимо вышеперечисленных умений, учащиеся активно усваивают 
правила грамматики и пунктуации, учатся этическому контролю сво-
его произведения. 

Интересным нам кажется замечание о том, что воспитанники, 
на постоянной основе участвующие в конкурсах сочинений различ-
ного уровня, демонстрируют высокую степень заинтересованности 
не только в освоении учебных дисциплин, написании текстов раз-
личных типов и стилей, но и в межличностном общении, легко рас-
познавая «своих-чужих» в работах учащихся разных заведений. Так 
язык и сочинение становятся не просто средством общения между 
людьми, но и своеобразным «маркером» людей «одной крови».

«Я не замечал очевидных вещей, но Шекспир живет практически 
в каждом моем дне. Я смотрю фильм «Ромео плюс Джульетта» в со-
временном прочтении режиссера Базза Лурманна, слышу от отца, что 
похож на Шейлока, а он, в свою очередь от мамы, что похож на Отелло. 
Принимаю решения со словами: «Быть или не быть» и тихонько играю 
по Сети с девчонкой, которая мне, честно-честно, очень нравится. Ду-
маю, что когда-нибудь придет и мое время: я уже приглядел томик соне-
тов Шекспира и нашел отцовский любимый... Он стал и моим любимым 
у Шекспира. И я обязательно прочту его той единственной: «Одна судь-
ба у наших двух сердец: замрет твое — и моему конец!» (Лев С.)

Только работа эта должна быть системной, методичной и охва-
тывать те темы, которые заставляют наших любознательных учеников 
задуматься о сути многих вещей в жизни, формируют гармонично и 
разносторонне развитого, мыслящего человека. Это базовые потреб-
ности любого воспитанника, независимо от приложения его реализа-
ции. Чтобы воспитать грамотного, думающего патриота, необходимо 
создать условия для реализации умения размышлять, фантазиро-
вать, продумать свое отношение к ключевым жизненным категори-
ям, виртуозно владеть родным русским языком вне зависимости от 
того, будет он писателем в будущем или нет. И этому способствует 
сочинение. А значит, именно посредством сочинения, обучения его 
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написанию, участие во всевозможных конкурсах сочинений и обе-
спечит формирование саморазвивающейся личности, которую мы 
хотим видеть в каждом нашем воспитаннике. Сочинение — отнюдь 
не анахронизм, не прихоть учителя старой формации, а инструмент 
для формирования гражданина своей страны.
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Проектная деятельность на уроках английского языка 
как средство формирования  

ключевых компетенций обучающихся

В статье анализируется роль метода проектов как эффективного ин-
струмента активного обучения, способствующего формированию ключевых 
компетенций обучающихся. Автором рассматриваются различные виды про-
ектов, приведены практические примеры применения проектной деятельно-
сти на уроках английского языка.

В современном мире, где информационные технологии и гло-
бализация стремительно меняют все аспекты жизни, трансформиру-
ется подход к обучению и профессиональной подготовке. Если в ин-
дустриальную эпоху обучение было нацелено на подготовку кадров 
для общественного производства, получение и накопление знаний, 
которые рассматривались как знания на всю жизнь, а учебные по-
собия служили основным источником информации, то в условиях 
современного информационного общества ситуация радикально из-
менилась. Знания становятся динамичными и быстро устаревают, что 
приводит к исчезновению множества профессий. 
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Эти изменения требуют адаптации образовательных систем к 
новым реалиям, что ставит перед ними задачи по формированию 
гибких компетенций и способности к постоянному обучению на про-
тяжении всей жизни. Особую ценность представляют такие качества 
человека, как готовность к переменам, активность, конструктивность, 
способность самосовершенствоваться, цифровая грамотность. Про-
исходящие процессы является основой для формирования ключе-
вых компетенций современного человека.

Исходя из этого, введенный в России ФГОС прямо ориенти-
рован не только на получение знаний, но и на активное разви-
тие личности обучающегося, готовность его к самостоятельному 
поиску методов решения практических задач. Меняется образо-
вательная парадигма, происходит смещение акцентов со знани-
евого подхода к деятельностному, компетентностному подходам. 
Новые стандарты исходят из того, какие качества личности могут 
быть востребованы в будущем в личной, профессиональной и об-
щественной жизни. 

Существует множество толкований понятия «ключевые компе-
тенции» и ряд классификаций компетенций. Наиболее точным, на 
мой взгляд, является определение Иванова Д.А.: «Ключевые компе-
тенции — это наиболее общие способности и умения, позволяющие 
человеку понимать ситуацию и достигать результатов в личной и 
профессиональной жизни в условиях динамизма современного об-
щества» [2].

Ключевые компетенции часто называют метапредметными или 
универсальными, по-другому, основными навыками или «мягкими» 
навыками (от англ. soft skills). К ним относятся коммуникабельность, 
организованность, умение читать и понимать прочитанное, уме-
ние выражать мысль устно и письменно, критически мыслить, спо-
собность логически обосновывать позицию, проявлять инициативу, 
творить, умение решать проблемы, оценивать риски и принимать 
решения, умение конструктивно управлять эмоциями, способность 
работать в команде.

Все перечисленные компетенции одинаково важны и взаимос-
вязаны. Каждую из них воспитанники приобретают при изучении 
различных предметов на всех этапах образования. 

На уроках иностранного языка перед преподавателем также 
стоит задача сформировать все эти компетенции, но уже через при-
зму своего учебного предмета. 



162

Современная методика преподавания иностранных языков 
уделяет большое внимание внедрению интерактивных методик. Со-
гласно требованиям ФГОС, часть занятий (не менее 20 процентов) 
должна проводиться с использованием интерактивных форм обуче-
ния, среди которых актуальной становится проектная деятельность.

Хотя метод проектов нельзя назвать чем-то новым, он продол-
жает пользоваться популярностью и широко применяется в миро-
вой практике преподавания английского языка, так как позволяет 
органично интегрировать знания обучающихся из разных областей 
для решения отдельно взятой практической проблемы, стимулируя 
при этом развитие коммуникативной компетентности и творческих 
способностей личности воспитанника. Метод проектов позволяет 
обучающимся проявить самостоятельность в выборе источников ин-
формации, способа ее изложения и презентации, дает возможность 
индивидуально работать над темой, которая вызывает наибольший 
интерес у каждого участника проекта, что, несомненно, вызывает 
повышенную мотивированную активность обучающегося. Это иде-
альная возможность приобрести и применить знания английского 
языка индивидуально и творчески, что дает воспитанникам реальное 
ощущение собственных достижений, позволяет развивать языковые 
навыки и умения на практике.

Согласно классификации Е.С. Полат [3], по доминирующему 
виду деятельности выделяют следующие виды проектов:

-	 исследовательские проекты, требующие четко продуманной 
структуры, определения целей, обоснование актуальности предмета 
исследования для всех обучающихся, определение источников ин-
формации, продуманных методов, результатов. Они полностью под-
чиненны логике небольшого исследования и имеют структуру, при-
ближенную к научному исследованию;

-	 творческие проекты, которые предполагают соответствую-
щее оформление результатов. Они, как правило, не имеют детально 
определенной структуры совместной деятельности участников. Стоит 
отметить, что любой проект требует творческого подхода, и в этом 
смысле любой проект можно назвать творческим. 

A Children’s Book 
Примером творческого проекта для обучающихся 5-6 классов 

может стать создание «детской книги». Как правило, воспитанники 
любят делиться своими знаниями с младшими или менее продви-
нутыми в знаниях английского языка сокурсниками. Предложите 
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воспитанникам создать детскую книгу и поделиться ею с другими. 
Простая книжка с картинками, которая знакомит с такими понятия-
ми, как цифры, цвета и дни недели, на изучаемом языке, может стать 
полезным пособием для ваших воспитанников. Участники проекта 
могут создавать небольшие книги, рассказывающие историю и зна-
комящие с лексикой в увлекательной форме. Презентацию итого-
вого продукта (книги) возможно провести в классе или в формате 
выступления перед младшими нахимовцами. Кроме того, интересно 
организовать выставку работ в кабинете или школьной библиотеке;

-	 ролево-игровые, в которых структура только намечается и 
остается открытой до окончания проекта. Участвующие играют опре-
деленные роли, обусловленные характером и содержанием проекта, 
особенностью решаемой проблемы. Степень творчества здесь очень 
высока, но доминирующим видом деятельности все-таки является 
ролевая игра;

-	 информационные, направленные на сбор информации о ка-
ких-либо объектах, явлениях и ознакомление участников проекта с 
этой информацией, ее анализ и обобщение фактов, предназначен-
ных для широкой аудитории. Такие проекты часто интегрируют в ис-
следовательские;

-	 межпредметные, которые, как правило, выполняются во 
внеурочное время. Это могут быть небольшие проекты, касающиеся 
двух-трёх предметов (например, английский язык + литература, все-
мирная история, экология или география).

Travel Blog
В качестве примера информационного и межпредметного (ан-

глийский +география) проекта рассмотрим создание блога о путеше-
ствиях. В рамках этого проекта воспитанники выбирают пункт назна-
чения в любой точке мира, где говорят на изучаемом языке, а затем 
планируют поездку в эту страну и проводят углубленное исследование 
различных аспектов, включая географию и климат, исторические и куль-
турные достопримечательности, местные обычаи и традиции, фирмен-
ные блюда местной кухни, виды транспорта и варианты размещения.

Блог может иметь форму дневника путешественника или путе-
водителя, включающего в себя мультимедийные элементы, фотогра-
фии и иллюстрации.

Подводя итог вышесказанному, следует отметить, что метод 
проектов является чрезвычайно демократическим видом педагоги-
ческого сотрудничества, доверия и личной ориентации. 
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Реализация проектных инициатив, таких как создание детских 
книг, ведение информационных блогов или исследовательские ра-
боты, мотивирует учеников к самостоятельному изучению матери-
ала, побуждает их применять знания на практике и способствует 
повышению интереса к предмету. В процессе выполнения проектов 
обучающиеся приобретают опыт интеграции знаний из различных 
областей, что усиливает их подготовку к решению реальных жизнен-
ных и профессиональных задач. Таким образом, проектная деятель-
ность на уроках английского языка не только соответствует требова-
ниям современных образовательных стандартов, но и способствует 
всестороннему развитию личности обучающегося.
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Развитие метапредметных компетенций обучающихся 
в процессе реализации проектно-исследовательской 

деятельности

В статье рассматриваются понятия «метапредметные компетен-
ции», «компетентностный подход», «исследовательская компетенция», а 
также представлены различные модели проектно-исследовательской дея-
тельности с элементами проблемного и интегрированного обучения.
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«Tempora mutantur et nos mutamur in illis» — что в переводе 
с латыни означает: «Времена меняются, и мы меняемся вместе с 
ними». Современная образовательная система стремительно меня-
ется, стараясь идти в ногу со временем. Сегодня большую роль игра-
ет не столько багаж знаний, который преподаватель дает ученику, 
сколько обеспечение общекультурного, личностного и познаватель-
ного развития. Педагог делает все, чтобы вооружить учащегося жела-
нием, а главное — умением учиться. 

Основополагающая тенденция совершенствования российско-
го образования, представленная в ФГОС, — это тенденция усиления 
роли компетенций в образовании. Компетентностный метод в систе-
ме образования в противопоставлении концепции «усвоения зна-
ний» предусматривает требование к метапредметным результатам 
обучения, т. е. овладение учащимися всех видов умений, позволяю-
щих им в будущем правильно предпринимать действия в ситуациях 
профессиональной, личной и общественной жизни [2].

Главным достоинством метапредметного подхода является его 
бесспорная надпредметность. Данный подход опирается на перво-
степенные задачи общего образования, понятие социального опыта 
и опыта личности, а также на основные виды деятельности ученика, 
позволяющие ему приобретать социальный опыт и навыки нахожде-
ния и существования в нынешнем социуме. 

Охарактеризовав компетентностный и метапредметный подхо-
ды, можно дать определение метапредметным компетенциям. Так, в 
соответствии с концепцией В.И. Колмаковой, метапредметные ком-
петенции обучающихся можно рассматривать как «систему универ-
сальных учебных действий, позволяющих продуктивно выполнять 
регулятивные, познавательные и коммуникативные задачи» [3]. Вид-
но, что данное понимание метапредметных компетенций исходит из 
сущности и содержания компетентностного подхода. Иное опреде-
ление метапредметным компетенциям дает А.В. Грешилова, которая 
под метапредметными компетенциями понимает «единство осново-
создающих знаний, умений, практического опыта, проявляющихся и 
используемых человеком в интегративной, межпредметной деятель-
ности» [1].

Таким образом, метапредметные компетенции можно охарак-
теризовать как единый организм знаний, умений и навыков, который 
связывает между собой все дисциплины и профессиональную дея-
тельность.
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Одной из ключевых метапредметных компетенций является 
исследовательская компетенция или формирование навыков иссле-
довательской деятельности, включающая другие общеобразователь-
ные компетенции, связанные с мыслительными, поисковыми, логиче-
скими, творческими процессами познания учащихся.

В современных образовательных системах, особенно в воен-
ных довузовских учреждениях Министерства обороны Российской 
Федерации, проектная деятельность становится важным инструмен-
том для формирования метапредметных компетенций. Эти компе-
тенции, включая критическое мышление, креативность и умение 
работать в команде, необходимы для успешной адаптации обучаю-
щихся к требованиям XXI века. В контексте уроков английского язы-
ка проектная деятельность предоставляет уникальные возможности 
для интеграции языковых навыков с практическими задачами, что 
способствует более глубокому усвоению материала и развитию важ-
ных личностных качеств.

Рассмотрим различные модели проектно-исследовательской 
деятельности на уроках английского языка:

1. Модель проектного обучения.
Проектное обучение на уроках английского языка включает в 

себя несколько этапов: выбор темы, групповая работа, исследование 
и защита проекта. Например, учащиеся могут работать над проектом, 
посвященном международным военным операциям, изучая соответ-
ствующую лексику, грамматику и культурные аспекты. Это позволяет 
им не только улучшить свои языковые навыки, но и развить крити-
ческое мышление, анализируя различные источники информации и 
формируя собственные выводы.

2. Исследовательская модель.
Исследовательская модель акцентирует внимание на проведе-

нии научных исследований. В рамках уроков английского языка уча-
щиеся могут изучать различные аспекты военной истории, технологий 
или стратегий. Например, проект «История английского языка в во-
енной терминологии» может включать исследование заимствованных 
слов и фраз, используемых в армии. Учащиеся могут работать в груп-
пах, проводить интервью с офицерами, анализировать литературу и 
представлять результаты в виде презентаций на английском языке.

3. Модель с элементами проблемного обучения.
Проблемное обучение включает в себя решение конкретных 

задач, стоящих перед военной службой. Например, учащиеся могут 
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работать над проектом, связанным с оптимизацией коммуникации 
между подразделениями. В этом случае они должны будут разрабо-
тать рекомендации по улучшению взаимодействия, используя ан-
глийский язык для составления отчетов и презентаций. Этот подход 
способствует развитию навыков командной работы и критического 
мышления, так как учащиеся должны обсуждать и защищать свои 
идеи, учитывая мнения других участников.

4. Модель с элементами интегрированного обучения.
Данная модель проектной деятельности предполагает объе-

динение знаний из различных предметных областей. На уроках ан-
глийского языка это может проявляться в проектах, где сочетаются 
элементы языка, литературы и военной истории. Например, проект 
«Анализ военной литературы на английском языке» может включать 
изучение произведений, написанных на английском, и их обсужде-
ние в контексте исторических событий. Это способствует формиро-
ванию целостного восприятия знаний и их применения в реальных 
условиях.

Таким образом, проектная деятельность на уроках английского 
языка в военных довузовских образовательных учреждениях Ми-
нистерства обороны РФ является эффективным методом развития 
метапредметных компетенций обучающихся. Разнообразие моделей 
проектно-исследовательской деятельности позволяет учащимся не 
только углубить свои знания, но и развить важные навыки, необходи-
мые для успешной службы. В условиях современного мира, проект-
ная деятельность становится ключевым элементом подготовки буду-
щих специалистов, способных эффективно решать сложные задачи и 
адаптироваться к изменяющимся условиям.
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О воспитании интереса к урокам русского языка

В статье описывается опыт использования технологии развития кри-
тического мышления при подготовке к урокам русского языка. Эта техноло-
гия помогает развивать инициативность и творческое мышление учащихся.

Как показывает практика, русский язык как школьный предмет, 
к сожалению, не у всех школьников пользуется популярностью. Род-
ной язык они часто воспринимают лишь как свод орфографических 
и пунктуационных правил. Поэтому задача воспитания интереса к 
нашему предмету очень важна и актуальна.

Есть целый ряд условий, способствующих возникновению заинте-
ресованного отношения к любой науке, изучаемой в школе. Сюда отно-
сится, прежде всего, мотивация изучения предмета, активные действия 
школьника в процессе самостоятельного «открытия» новых знаний, 
разнообразие информации и способов действий в процессе учебного 
труда, постоянные связи с усвоенным ранее интересным материалом, 
достаточная трудность обучения (при его посильности) [2; 3]. 

В основе нашей работы по воспитанию интереса к предмету 
лежит постоянное внимание к изобразительным возможностям рус-
ского языка, к тем его достоинствам, которые делают русский язык 
одним из самых выразительных, богатых и красивых языков мира. 
Красота и богатство русского языка в полной мере могут раскрыться 
лишь в процессе повседневной и кропотливой работы на каждом 
уроке, цель которой — пробудить интерес к слову.

Так, изучая в V классе согласные звуки, учащиеся читают вслух 
высказывания писателей о русском языке, записанные на доске или 
выведенные на слайде презентации:

«Русский язык... красив, певуч, выразителен, гибок, послушен, 
ловок и вместителен» (А.И. Куприн).
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Русский народ создал язык «яркий, как радуга вслед весеннему 
ливню, меткий, как стрелы, задушевный, как песня над колыбелью, 
певучий и богатый» (А.Н. Толстой).

Ученики объясняют значение слов послушен, ловок, вместите-
лен, сравнивают высказывания А.И. Куприна и А.Н. Толстого и реша-
ют, что общего в их оценках русского языка (оба писателя говорят о 
его певучести, задушевности).

И далее, в процессе беседы, учащиеся узнают, что напевность, 
благозвучие русского языка обусловлены соотношением в нем глас-
ных и согласных звуков. В нашей речи преобладают мелодичные 
звуки (их 74,5 %): гласные, звонкие согласные. Остальные звуки не-
музыкальные, т. е. шумные, глухие. Согласные играют важную смыс-
лоразличительную роль [1].

Ученики получают задание выделить гласные и согласные зву-
ки одного и того же слова: забота: [а], [о], [а] — [з], [б], [т]; родина: [о], 
[и], [а] — [р], [д’], [н]; край: [а] — [к], [р], [й].

— По каким звукам легче узнать эти слова? (По согласным.) 
Действительно, смыслоразличительная способность согласных зву-
ков сильнее, чем у гласных.

Изучая тему «Звонкие и глухие согласные звуки», я обращаюсь 
к книге Л.П. Крысина «Жизнь слова», где рассказывается о том, как 
звуки оцениваются носителями языка по различным признакам: по 
величине, силе, красоте. Важно показать учащимся, что при произне-
сении звуков возникают различные впечатления и образы. Так, звон-
кий дрожащий упругий звук [р] связывается в нашем сознании со 
значением активного шума, грома, грохота, раската, торжественного 
звона. Раскрывая выразительные возможности фонетического строя 
русской речи, чаще всего я прибегаю к поэтическим текстам, ибо по-
эзия — искусство звучащего слова, она во многом сродни музыке. 
Как интересно, например, понаблюдать за [л] и [р] в хорошо извест-
ном детям стихотворении Ф. И. Тютчева:

Люблю грозу в начале мая, 
Когда весенний, первый гром,
Как бы резвяся и играя,
Грохочет в небе голубом.

Глухие шипящие и свистящие звуки ассоциируются с таинствен-
ными ночными шорохами, шумом ветра, легкими шагами, шурша-
нием, чуть слышным шелестом листьев. Примеры подобрать очень 
легко.
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Как видим, изобразительные возможности русского языка рас-
крываются перед учащимися наиболее полно, когда для анализа или 
иллюстрации приводятся строки из произведений великих мастеров 
слова.

Изучение «Фонетики» раскрывает возможности и для форми-
рования чувства языковой нормы, что в свою очередь способствует 
эстетическому воспитанию учащихся. Например, произношение [что’] 
обычно вызывается зрительным образом слова, поэтому упражнения 
в правильном произношении сочетания [что] мы проводим, исполь-
зуя книжные тексты, когда ученики могут непосредственно восприни-
мать зрительный образ слова. Кроме того, и примеры мы подбираем 
такие, чтобы их хотелось читать правильно, например, стихотворение 
А. Фета «Я пришел к тебе с приветом» или пушкинские слова: «Что за 
роскошь, что за смысл, какой толк в каждой поговорке нашей! Что за 
золото!» Я стараюсь подбирать и такие примеры, где произношение 
нужных слов подсказывается рифмой:

Чуть растопит солнце вешнее
На дворе у нас снежок,
Птичьи домики — скворечники
Мы сколотим из досок.

(О. Высотская).
В результате, учащиеся начинают требовательнее и внима-

тельнее относиться и к своей речи. Программа V класса позволяет 
показать школьникам структуру всего здания языка, в фундаменте 
которого лежат звуки русской речи и слоги. Далее мы должны им 
показать и уровень слова с его лексическим значением, многознач-
ностью, синонимами, антонимами. Истинная любовь к родному язы-
ку — в бережном отношении к его ресурсам, в заботе о точности, 
образности и выразительности своей речи, в стремлении к гармони-
ческому единству смысла и формы в своих высказываниях, что глав-
ным образом достигается умелым отбором языковых средств. Обо 
всем этом мы и говорим на уроках, изучая лексику.

Эпиграфом к уроку «Однозначные и многозначные слова» беру 
высказывание Н.В. Гоголя: «Дивишься драгоценности нашего языка: 
что ни звук, то и подарок; все зернисто, крупно, как сам жемчуг и, 
право, иное названье еще драгоценней самой вещи».

Пятиклассники записывают следующий текст: «В былине об Илье 
Муромце есть такие слова: «Слово, оно что яблочко: с одного-то боку 
зеленое, так с другого румяное, ты умей его, девица, повертывать...»
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— Вдумайтесь в смысл этого предложения: слово, если рассма-
тривать его с разных сторон, разное: «с одного-то боку зеленое», «с 
другого румяное». А главное: «Ты умей его, девица, повертывать...» Вот 
и давайте учиться «повертывать» слово, владеть им. Многие слова мо-
гут иметь не одно, а несколько значений — они многозначны. Разби-
рая многозначные слова (дорога, язык, корень), дети могут вспомнить и 
привести свои стихотворные примеры, пословицы, поговорки.

В итоге учащиеся приходят к выводу: богатство языка — это бо-
гатство мыслей. Чем лучше человек знает язык, тем глубже и точнее 
будут выражены его мысли.

Чтобы вызвать интерес к вопросу о прямом и переносном зна-
чении слов, я даю задание: определите в каком значении — прямом 
или переносном — употреблены выделенные слова в стихотворении 
Е. Серовой:

Ветерок спросил, пролетая:
— Отчего ты, рожь, золотая?
А в ответ колоски шелестят:
— Золотые руки растят.
Учащиеся убеждаются, что благодаря использованию в тексте 

одних и тех же слов в прямом и переносном значениях достигается 
особая выразительность.

Слова А.И. Герцена: «Главный характер нашего языка состоит 
в чрезвычайной легкости, с которой все выражается на нем» — эпи-
граф к уроку «Синонимы».

— Проводим маленький лингвистический эксперимент.
Прочитайте первую строфу из стихотворения Г. Граубина:

От сырости ежится цапля,
Нахохлились кряквы, тихи.
Дрожит изумрудная капля
В зеленой ладошке ольхи.

— Найдите прилагательные-синонимы, понаблюдайте, как из-
менится смысл и звучание этих строк, если первый синоним заме-
нить вторым.

Обучающиеся делают интересные наблюдения, например:
— Капля сольется с листом, и ее совсем не будет видно. А слово 

изумрудная показывает нам, что капля прозрачная, переливающаяся 
в лучах солнца.

Изучая синонимы, пятиклассники вдумываются в смысл слов, 
находят оттенки значений, стилистической и эмоциональной окра-
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ски. Главное — у них появляется желание говорить точно, красиво. 
Таким образом, тщательный подбор дидактического материала во 
многом помогает воспитывать у учащихся любовь к русскому языку. 
У большинства пятиклассников появляются вопросы, с которыми они 
обращаются к учителю, а на уроках они гораздо внимательнее и лю-
бознательнее.
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ФГКОУ «Омский кадетский военный корпус» 

Командная лексико-грамматическая игра  
как средство формирования социальной компетенции 

личности кадета в условиях ОКВК

В статье рассматривается сравнение и противопоставление видовре-
менных форм Present Simple vs Present Continuous, направленных на система-
тизацию и обобщение знаний, умений и навыков по грамматической теме 
Tenses.

Игровые технологии являются составной частью педагогиче-
ских технологий. Проблема применения игровых технологий в обра-
зовательном процессе в педагогической теории и практике не нова. 
Разработкой теории игры, ее методологических основ, выяснением 
ее социальной природы, значения для развития обучаемого в отече-
ственной педагогике занимались Л.С. Выготский, А.Н. Леонтьев, Д.Б. 
Эльконин и др. Однако игровые технологии остаются «инновацион-
ными» в системе российского образования. 
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В мировой педагогике игра рассматривается как любое сорев-
нование или состязание между играющими, действия которых огра-
ничены определенными условиями (правилами) и направлены на 
достижение определенной цели (выигрыш, победа, приз).

Психологические механизмы игровой деятельности опираются 
на фундаментальные потребности личности в самовыражении, са-
моутверждении, самоопределении, саморегуляции, самореализации 
(Д.Б. Эльконин).

В нашем случае идея игры была предложена самими кадетами. 
Игровая ситуация возникла на основе ассоциации грамматического 
понятия Present Simple vs Present Continuous и компьютерной игры 
Mortal Combat. Так возникла идея разработать и провести серию игр, 
основанных на сравнении и противопоставлении видовременных 
форм и направленных на систематизацию и обобщение знаний, уме-
ний и навыков по грамматической теме Tenses. 

THE BATTLE Present Simple vs Present Continuous
Класс делится на две или три команды в зависимости от ко-

личества участвующих в игре видовременных форм, каждая груп-
па представляет одну из видовременных форм Present Simple или 
Present Continuous. В ходе игры на каждом этапе происходит смена 
видовременной формы. Смысл игры заключается в том, что выигры-
вает соревнование не команда, а та видовременная форма, в кото-
рой кадеты сделали наименьшее количество ошибок в заданиях на 
распознавание и использование грамматических структур. Объектом 
соревнования являются именно грамматические формы, а результа-
ты состязания в некоторой степени обезличиваются, так как по ус-
ловиям игры победителем является видовременная форма Present 
Simple или Present Continuous, а кадеты становятся победителями 
в том случае, если ни в одной видовременной форме не сделали ни 
одной ошибки. 

Доска оформляется в виде обобщающей таблицы, в которой 
указываются названия видовременных форм и разделы, соответ-
ствующие учебно-практическим заданиям. В ходе игры кадеты за-
полняют таблицу листами А-4, на которых выполняют практические 
задания.

Итак, учащимся раздаются листы с одинаковыми заданиями, 
направленными на

-- распознавание определения Present Simple/Present Continuous;
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-- распознавание и правильный выбор функций употребления 
Present Simple/Present Continuous;

-- распознавание и правильный выбор сигнальных слов, соответ-
ствующих Present Simple/Present Continuous;

-- распознавание и правильный выбор грамматических формул 
(знаковых символов), соответствующих Present Simple/Present 
Continuous;

-- распознавание и правильный выбор предложений Present 
Simple/Present Continuous в связном тексте монологического 
или диалогического характера;

-- распознавание, правильный выбор предложений в Present 
Simple/Present Continuous и преобразование повествователь-
ных предложений в отрицательные и вопросительные.
Можно не ограничиваться учебно-практическими заданиями 

конструктивного характера, а в зависимости от учебных возможно-
стей обучающихся и уровня сформированности языковых и речевых 
знаний, умений и навыков использовать творческие задания. 

Каждый этап соревнования заканчивается презентацией вы-
полненного задания: кадеты размещают листы с выполненным за-
данием в соответствующих разделах обобщающей таблицы и пред-
ставляют аргументы в защиту выбора видовременной формы и 
комментарии к выполненным трансформациям. В конце игры доска 
представляет из себя заполненную лексико-грамматическую табли-
цу и очень напоминает полевую карту боевого сражения.

В конце урока подводим итог, подсчитываем количество пра-
вильно выполненных заданий в каждой видовременной форме, про-
водим рефлексию. Обращаем внимание на те задания, которые все 
еще вызывают затруднения у обучающихся. Если результаты поло-
жительные, обобщающую таблицу записываем в лексико-граммати-
ческий справочник. Если результаты отрицательные, проводим кор-
рекционные уроки.

Данную лексико-грамматическую игру можно выполнить и с 
использованием ИКТ, в формате google.doc, при условии, что обуча-
ющиеся владеют навыками ИКТ. В этом случае игра становится еще 
более привлекательной, так как приобретает форму сетевой игры.

Таким образом, социокультурная и когнитивная природа игры 
очевидна, что делает ее незаменимым элементом обучения подрост-
ков данного возраста. В процессе игры
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осваиваются правила поведения социальных групп класса (ми-
нимодели общества) и роли в них, переносимые затем в «большую 
жизнь»;

рассматриваются возможности самих групп, коллективов, ана-
логов предприятий, фирм, различных типов экономических и соци-
альных институтов в миниатюре;

приобретаются навыки совместной коллективной деятельно-
сти, отрабатываются индивидуальные характеристики обучающихся, 
необходимые для достижения поставленных игровых целей;

накапливаются культурные традиции, внесенные в игру участ-
никами, преподавателями, привлеченными дополнительными сред-
ствами — наглядными пособиями, учебниками, компьютерными тех-
нологиями.
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РАЗДЕЛ 3. ПРАКТИЧЕСКИЕ АСПЕКТЫ ПРИМЕНЕНИЯ 
СОВРЕМЕННЫХ ЦИФРОВЫХ ТЕХНОЛОГИЙ 

В ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ  
В РАМКАХ ВНЕДРЕНИЯ ФОП

Агеева Надежда Петровна
преподаватель биологии 

филиала Нахимовского военно-морского училища в г. Мурманске

Цифровые инструменты в изучении биологических 
терминов: инновации в образовании

В статье обсуждается применение информационно-коммуникационных 
технологий (ИКТ) для изучения терминов и понятий на уроках биологии. За-
трагивается проблема, как сделать их изучение более интересным, динамич-
ным и современным. В качестве примеров дидактических инструментов рас-
сматриваются кроссворды и «облака слов». Отмечается их эффективность в 
развитии самоорганизации, самоконтроля и самооценки обучающихся.

В соответствии с Федеральным государственным образова-
тельным стандартом (ФГОС) основного общего образования одной 
из целей биологического образования является формирование у 
обучающихся системы научных знаний о живой природе, законо-
мерностях её развития и особенностях взаимодействия с человеком. 
Термины и понятия являются основными элементами, из которых со-
стоит научная информация. Без их понимания сложно усвоить новые 
знания. Термин — это слово или словосочетание, являющееся назва-
нием определённого понятия какой-нибудь специальной области 
науки, техники, искусства. Термин неразрывно связан с понятием, без 
понятия он не существует. Как правило, термин служит названием 
понятия и отражает его содержание [3]. Терминологическая рабо-
та на уроках биологии — это необходимое условие формирования 
предметных и метапредметных УУД.
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В современном мире информационные и коммуникационные 
технологии (ИКТ) стали неотъемлемой частью образовательного 
процесса. Реализация традиционных методов через средства ИКТ 
делает урок более интересным, мобильным, современным. Скон-
струированные с использованием ИКТ упражнения за счет быстрой 
обратной связи повышают динамику урока и дают возможность сво-
евременно корректировать образовательные траектории учеников. 
С помощью ИКТ можно создавать различные дидактические инстру-
менты, такие как облака слов, кроссворды, флэш-карты, опорные 
схемы и др. Важно отметить, что выбор дидактических инструментов 
должен зависеть от возраста обучающихся, целей урока. Рассмотрим 
некоторые примеры использования ИКТ при создании таких инстру-
ментов.

Кроссворд — это классическая форма проверки знания терми-
нологии и ключевых понятий, в том числе курса биологии. Исполь-
зование его в педагогической практике значительно разнообразит 
процесс обучения, повышая интерес учеников к изучаемому матери-
алу, способствуя развитию самоорганизации, самоконтроля, самоо-
ценки. Кроссворд как интерактивное упражнение интересен людям 
любого возраста: он расширяет кругозор, повышает грамотность и 
эрудицию, тренирует память, развивает сообразительность, активи-
зирует работу со словарями, энциклопедиями, атласами, справочни-
ками [2]. 

Кроссворды можно применять на разных этапах урока. Напри-
мер, при разгадывании ключевого слова или фразы ученики могут 
определить тему урока. Если вопросы составить на основании содер-
жания изученной темы, то кроссворд можно использовать при акту-
ализации знаний, при изучении нового материала, во время первич-
ной проверки усвоения терминов и понятий, в ходе промежуточного 
контроля, а также для закрепления основных определений терминов 
в конце урока. 

Создание кроссвордов — это творческий процесс, чтобы сделать 
кроссворды уникальными и интересными, можно, например, экспе-
риментировать с различными функциями Microsoft Excel. Кроссворд, 
созданный средствами Microsoft Excel с автоматической обработкой 
материала, позволяет быстро осуществить проверку основных поня-
тий темы.

Если необходимо быстро создать кроссворд, то онлайн-серви-
сы могут быть более подходящим выбором, при этом не нужно соз-
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давать сетку и проверять правильность ответов — всё это делается 
автоматически. Онлайн-сервисы для создания кроссвордов, напри-
мер, https://biouroki.ru/workshop/crossgen.html, предлагают простой 
и интуитивно понятный интерфейс, который позволяет быстро со-
здать кроссворд. На данной площадке есть готовые кроссворды, так 
и возможность создать новые в разных вариантах, а затем распеча-
тать их на бумаге. Сайт https://onlinetestpad.com/ru — платформа, на 
которой можно создавать не только классические кроссворды, но и 
сканворды, филворды; https://learningapps.org/ — сервис позволяет 
создавать кроссворды c картинками, а также делиться ссылкой с уче-
никами и работать в режиме реального времени.

Необходимо отметить, что целесообразность использования 
кроссворда на уроке как интерактивного обучающего средства на-
прямую зависит не столько от набора слов или выбранного цифро-
вого инструмента, сколько от комплекса методических умений педа-
гога по проектированию эффективного урока, где кроссворд — одно 
из упражнений в составе дидактического целого [2].

Другим примером дидактических инструментов является 
«облако слов» или «облако тегов». Оно является инновационным 
средством визуализации [1]. Облако слов — это графическое пред-
ставление ключевых слов или понятий, связанных с определенной 
темой, которое может быть использовано для визуализации основ-
ных терминов и понятий. Данный инструмент можно применять при 
создании дидактических упражнений, например, дать определение 
терминам, найти лишнее слово, назвать категорию, объединяющую 
слова. При этом происходит запоминание сложного теоретического 
материала, акцент на самых важных понятиях. 

Слова или словосочетания может составлять как преподава-
тель, так и обучающиеся. Они могут собирать «облака слов», напри-
мер, по результатам опроса или после изучения материала в пара-
графе учебника. Работа может проводиться как индивидуально, так 
и в парах.

Группа терминов в виде «облака слов» становится не просто 
эффектным способом подготовки задания или элементом графиче-
ского оформления, но и инструментом для развития креативности 
и функциональной грамотности [4]. Создать «облако слов» можно 
на таких сервисах, как «WordCloud», «Юнисслайд», «DiaClass». Эти 
сервисы просты в использовании и позволяют быстро генерировать 
красивые и информативные «облака слов».
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Еще одним дидактическим инструментом для работы с терми-
нами являются флеш-карты — это карточки с терминами и их опре-
делениями. Их можно применять для запоминания и повторения 
материала. ИКТ позволяют создавать цифровые версии таких карто-
чек, например, их можно составить в виде слайдов, применив про-
грамму Microsoft PowerPoint. Также для создания флеш-карт мож-
но использовать онлайн-платформы, такие как https://obrazavr.ru/
create-flashcards/. Ученики могут работать в парах или небольших 
группах, используя карточки для взаимного тестирования. Также они 
могут сами создавать флеш-карты, что является активным методом 
обучения. 

Использование инструмента «Пары слов» также позволяет про-
водить терминологическую работу. Разработать пары слов можно на 
платформе https://learningapps.org/. На экране появляются опреде-
ления различных понятий из одной области знаний. Задача состоит 
в том, чтобы соотнести термин с определением. 

Применение информационно-коммуникационных техноло-
гий открывает перед преподавателями новые горизонты. Говоря об 
использовании онлайн-сервисов на уроках, следует подчеркнуть, 
что оптимальным решением является интеграция традиционных и 
цифровых (нетрадиционных) средств обучения. Работа с термина-
ми и понятиями на уроках биологии представляет собой важный 
этап образовательного процесса, способствующий более глубокому 
пониманию учебного материала, обогащению словарного запаса и 
подготовке к ВПР и экзаменам. Использование дидактических ин-
струментов способствуют активному участию учеников в учебном 
процессе, развитию логического мышления и внимательности, а так-
же помогают лучше усваивать новый материал. Однако выбор кон-
кретных дидактических инструментов и методов работы с ними дол-
жен осуществляться педагогом с учётом всех факторов, влияющих на 
эффективность урока.
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Практические аспекты применения современных 
цифровых технологий в образовательной деятельности 

в рамках внедрения ФОП

Современные цифровые технологии активно проникают в образова-
тельный процесс, открывая новые горизонты для усвоения материала. В дан-
ной статье рассматриваются практические аспекты использования циф-
ровых технологий на уроках физики и информатики, что соответствует 
федеральным образовательным стандартам. 

В настоящее время необходимы выпускники, владеющие уме-
нием работать с цифровыми технологиями. Одной из приоритетных 
задач нашего образовательного учреждения является не только по-
лучение воспитанниками теоретических знаний, но и развитие уме-
ния пользоваться информационными технологиями, самостоятельно 
добывать и анализировать информацию.

1. Применение цифровых технологий на уроках физики. 
1.1. Виртуальные лаборатории. 
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Для практических занятий по физике я использую виртуальные 
лаборатории, такие как PhET Interactive Simulations. Эти симулято-
ры позволяют воспитанникам проводить эксперименты по механи-
ке, оптике и электромагнетизму, используя компьютерные модели. 
Например, изучение законов Ньютона можно проиллюстрировать с 
помощью симулятора, где воспитанники могут управлять мячом и на-
блюдать за его движением. 

Пример урока. Тема: Законы Ньютона. 
Использование симулятора PhET для изучения движения тел. 

Воспитанники последовательно изменяют параметры: массу, силу, 
трение, и наблюдают за изменениями в движении. 

1.2. Интерактивные доски. 
Интерактивные доски используются для объяснения сложных 

физических концепций, таких как электромагнитные волны. Препо-
даватель может использовать графические иллюстрации, 3D-модели 
и видео, чтобы сделать объяснение более наглядным и доступным. 

Пример урока. Тема: Электромагнитные волны.
Преподаватель показывает на интерактивной доске графики и 

анимации, иллюстрирующие распространение волн. Воспитанники 
выполняют задания в режиме реального времени, совместно решая 
задачи. 

2. Применение цифровых технологий на уроках информатики. 
2.1. Программирование с использованием онлайн-платформ. 
На уроках информатики активно использую платформы для 

обучения программированию, такие как Code.org и Scratch. Эти плат-
формы позволяют воспитанникам создавать собственные проекты, 
такие как игры или анимации, осваивая алгоритмическое мышление. 

Пример урока. Тема: Основы программирования. 
Воспитанники создают простую игру в Scratch, используя блоки 

программирования. Преподаватель объясняет основы циклов и ус-
ловий при помощи практических примеров из игры. 

2.2. Создание цифровых проектов 
Воспитанники на уроках информатики создают мультимедий-

ные проекты по темам, связанным с морем и военно-морским де-
лом, используя программы для презентаций, такие как Canva или 
PowerPoint. Это развивает их навыки работы с различными медиа- 
форматами и стимулирует исследовательскую деятельность. 

Пример урока. Тема: Создание презентации о современных во-
енных кораблях. 
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Воспитанники исследуют информацию о различных типах ко-
раблей и создают презентации с использованием графиков, изо-
бражений и видео. Завершением проекта становится защита работ 
перед классом. 

Таким образом, организация интеграции виртуальных лабора-
торий в уроки физики способствует развитию практических навыков 
у воспитанников; использование онлайн-платформ для программи-
рования развивает не только технические способности, но и кри-
тическое мышление. Воспитанники, создавая свои проекты, учатся 
работать в команде, а также решать проблемы, которые возникают в 
процессе работы. Такой опыт бесценен для будущих моряков, так как 
способствует формированию лидерских и организаторских качеств. 

3. Преимущества и недостатки интернет-технологий в образо-
вании. 

Преимущества: 
-- доступность информации: воспитанники могут получать доступ 

к образовательным ресурсам в любое время;
-- интерактивность: учебный процесс становится более увлека-

тельным и интересным. 
Недостатки: 

-- технические проблемы: возможны сбои в работе оборудования; 
-- необходимость цифровых навыков: требуется время для овла-

дения новыми технологиями. 
4. Внедрение ФОП и цифровых технологий. 
Федеральные образовательные стандарты предписывают ис-

пользование современных методов и средств обучения. Это дости-
гается путем модернизации учебных планов с акцентом на новые 
технологии; обучения педагогического состава для эффективного 
использования цифровых инструментов. Только тогда демонстриру-
ются успешные примеры применения цифровых технологий в обра-
зовательном процессе.

Важным аспектом внедрения цифровых технологий является 
использование симуляторов морских навигационных систем. Воспи-
танники учатся управлять виртуальными судами, что дает им пред-
ставление о реальных условиях мореплавания. Такая практика зна-
чительно повышает уровень подготовки будущих моряков и снижает 
риски при обучении на настоящих судах.

В Нахимовском училище особый акцент делается на кибер-
безопасности: обучаю своих воспитанников основам защиты ин-
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формации и этическому поведению в сети. Это особенно важно в 
современном мире, где угрозы из киберпространства становятся все 
более актуальными. В результате в училище формируем не только 
высококвалифицированных специалистов, но и ответственных граж-
дан, готовых к службе и жизни в цифровом обществе.

Кроме того, в Нахимовском училище активно используется си-
стема электронного обучения, что позволяет оперативно делиться 
учебными материалами и отслеживать успехи каждого воспитанни-
ка. Эта система не только помогает учащимся в самообразовании, но 
и предоставляет преподавателям возможность адаптировать учеб-
ный процесс под индивидуальные потребности. Таким образом, каж-
дый ученик получает возможность развивать свои сильные стороны 
и работать над слабыми.

Внедрение цифровых технологий в обучение физике и инфор-
матике отвечает требованиям современности и позволяет создавать 
максимально комфортную и продуктивную образовательную среду. В 
конечном итоге, это влияет на подготовленность обучающихся к службе, 
делая их более конкурентоспособными и готовыми к вызовам времени. 
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обновленных ФГОС и ФОП для формирования 
экологических компетенций обучающихся

Применение современных цифровых образовательных технологий игра-
ет важную роль в формировании экологических компетенций обучающихся.

Стремительно развивающиеся движение за охрану природы ох-
ватило весь мир. Осознание обучающимися экологических проблем 
составляет важный аспект современности. Система целенаправлен-
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ного воздействия на человека по формированию чувства граждан-
ского долга и моральной ответственности за состояние окружающей 
среды, бережного отношения к природе и ее ресурсам — важнейшая 
мера преодоления экологической опасности.

Эффективность использования компьютерных технологий в 
образовательном процессе, особенно иллюстрированных средств 
обучения, реализация их дидактических возможностей, несомненно, 
является важнейшим требованием. Применение форм наглядности, 
которые не только дополняют словесную информацию, но и выступа-
ют носителями информации, должно способствовать формированию 
экологической культуры обучающихся.

Поэтому изучение и внедрение компьютерных (информацион-
ных) образовательных технологий является актуальной задачей для 
формирования экологической культуры обучающихся.

В современной России многие философы, социологи, полити-
ки возлагают большие надежды на образование, рассматривая его 
как национальный ресурс решения глобальных кризисных проблем 
развития общества. Образование влияет на самосознание и само-
регуляцию деятельности человека. Оно способно воздействовать на 
сознание человека, на способы и мотивы его социального поведе-
ния, воспитывать потребность в здоровом образе жизни и высокую 
мотивацию достижений и жизненного успеха.

В концепции модернизации образования большое внимание 
среди множества других вопросов уделено таким как эколого-ва-
леологическое направление и внедрение новых информационных 
технологий в обучение. И это не удивительно, т.к. в настоящее вре-
мя активно идет процесс перехода от замкнутого локального обра-
зовательного пространства и классно-урочной системы к открытой 
образовательной среде и новым технологиям, формам и средствам 
образования [1, c. 133].

Внедрение и эффективное использование современных обра-
зовательных технологий не представляется возможным без инфор-
мационного обеспечения и визуализации учебного материала. Наи-
более зависимыми от этих параметров являются:

-- технология дистанционного обучения, предполагает компьютер 
как основной инструмент получения новых знаний, диагности-
ки усвоения материала и контроля;

-- проектная и исследовательская деятельность, технологии про-
блемного обучения, развития критического мышления, модуль-
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ного обучения, дифференцированного обучения опираются на 
компьютер как средство поиска, обработки и представления 
информации;

-- мультимедийные средства представления учебной информа-
ции (учебные фильмы, игры, виртуальные лаборатории и т. п.) 
не осуществимы без использования персонального компьюте-
ра и средств мультимедиа;

-- интернет-технология — основным источником информации ко-
торой является глобальная сеть Интернет.
Экологическая культура включает в себя: систему экологиче-

ских знаний и умений как основу экологической грамотности, систе-
му ценностей как нравственную основу поведения, систему экологи-
чески оправданных поступков в природе.

Рассматривая цели экологического образования, можно опре-
делить различные его уровни: экологическое просвещение, форми-
рование экологического сознания, развитие экологической культуры. 

Первый уровень — экологическое просвещение — обеспечива-
ет ориентацию школьников в проблеме и соответствующие правила 
поведения. Он достигается включением экологических сведений как 
фрагментов учебного материала в уроки или внеклассные занятия 
(экологическая разминка, экологические экспресс-информации, до-
клады и рефераты по отдельным экологическим темам и т.п.). 

Второй уровень — экологическое сознание — предусматривает 
формирование категориального аппарата мышления обучающихся. 
Формирование экологического сознания предполагает овладение 
системой экологических знаний и понятийным аппаратом экологии 
как учебного предмета (факультатив, спецкурс, учебный предмет). 

Третий уровень — развитие экологической культуры — прино-
сит осознание обучающимися взаимодействия «природа-человек» 
как ценности1.

Формирование экологической культуры может быть организо-
вано через различные формы и методы учебной работы. В этих це-
лях в образовательной организации может быть научное общество, 
факультативы, кружки. Основными формами экологической работы 
являются: исследовательские; конкурсные; игровые и познаватель-
ные.

1	 Титова О.Ф. Образование как способ формирования экологической культу-
ры: дис. … канд. филос. наук: 24.00.01. М., 2006. с. 89.
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На учебных занятиях можно реализовать мини-исследования 
по определению состава воздуха в кабинетах, помещениях и тер-
риториях, заполнение экологических бюллетеней, проведение кон-
курсных олимпиад по экологии. При объяснении нового материала, 
в качестве проблемного вопроса или ситуации, можно продемон-
стрировать видеофильм экологического содержания, что повышает 
интерес к предмету, акцентирует внимание на ситуации и улучшает 
визуализацию материала. В качестве контроля усвоения учебного 
материала можно использовать компьютерное тестирование, при 
котором значительно сокращается время на проверку. Наиболее 
интересной формой организации учебного занятия для формиро-
вания экологической культуры является проведение занятий в виде 
диспутов, дискуссии по проблемам окружающей среды, встречи со 
специалистами.

Развитию экологического мировоззрения также способствует 
проектная деятельность обучающихся. Цель проектных работ с эко-
логической точки зрения: формирование у обучающихся экологи-
ческой культуры, ответственного отношения к окружающей среде. 
Таким образом, проектная деятельность обеспечивает расширение 
кругозора обучающихся, способствует проявлению активности и 
инициативности ребят, даёт возможность продемонстрировать свои 
способности. Через проектную деятельность происходит формиро-
вание экологического мировоззрения обучающихся.

Огромную роль в формировании экологической культуры об-
учающихся играет внеурочная деятельность. Компьютерные техно-
логии помогают преподавателю организовать внеклассную работу 
в более информативной и привлекательной форме, что ведет к по-
вышению познавательного интереса к предметам обучения. Во вне-
урочной деятельности экологического воспитания можно выделить 
следующие направления работы:

-- познавательное направление работы (дидактические игры, бе-
седы, заочные путешествия, викторины);

-- познавательно-развлекательное направление работы (празд-
ники, утренники, устные журналы, экологические игры, игры-пу-
тешествия);

-- практическое направление работы (посадка деревьев и кустар-
ников, озеленение класса, подкормка птиц);

-- исследовательское направление (экскурсии, наблюдения, 
опыты).



187

Важным дополнением к экскурсиям в природу, наблюдениям за 
объектами природы служит природоведческая информация в виде 
бесед, докладов, всевозможных сообщений. У обучающихся расши-
ряется кругозор, активизируется их внимание, развивается мышле-
ние, прививается интерес к природе.

Вовлечение ребят в выполнение проектных работ во внеуроч-
ное время способствует формированию у них бережного отноше-
ния к природе, развитию понимания ценности природы, готовности 
к рациональному природопользованию, к сохранению природных 
богатств и жизни вообще.

В настоящее время ФГОС устанавливает требования к резуль-
татам освоения обучающимися основной образовательной програм-
мы: предметным, метапредметным и личностным: где личностные 
результаты должны отражать «формирование основ экологической 
культуры, соответствующей современному уровню экологического 
мышления, развитие опыта экологически ориентированной рефлек-
сивно-оценочной и практической деятельности в жизненных ситуа-
циях»; метапредметные результаты освоения ООО должны отражать 
«формирование и развитие экологического мышления, умения при-
менять его с познавательной, коммуникативной, социальной практи-
ки и профессиональной ориентации».

Для формирования экологической культуры обучающихся в 
условиях развития системы образования в России целесообразно и 
наиболее эффективно использовать компьютерные (информацион-
ные) образовательные технологии, где основным инструментом вы-
ступает персональный компьютер.

Многообразие форм, методов и приемов педагогических тех-
нологий позволяют преподавателю организовать деятельность по 
формированию экологической культуры как в рамках учебной, так 
и в рамках внеклассной работы. Формирование экологической куль-
туры обучающихся — важнейший элемент учебно-воспитательного 
процесса.

Только по-настоящему экологическое образованное общество 
будет способно вступить в эпоху ноосферы — сферы разума.
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В статье представлен алгоритм совместной деятельности педагога 
и методиста в рамках формирования эффективного образовательного ин-
формационного контента для системы дистанционного обучения в контек-
сте развития профессиональных цифровых компетенций. 

Система дистанционного обучения MOODLE была внедрена 
в Казанском суворовском военном училище в 2013 году. Первона-
чально ее использование предполагалось исключительно для по-
вышения квалификации педагогического состава. Однако с учетом 
форм времени и в связи с изменениями в Федеральных государ-
ственных образовательных стандартах (ФГОС) требований к органи-
зации образовательного процесса, санитарно-эпидемиологических 
норм, а также с общими изменениями социально-образовательной 
среды, необходимость в функциональном расширении системы дис-
танционного обучения стала очевидной.

В 2019 году было принято решение о пополнении системы 
MOODLE школьными учебными материалами. Это нововведение 
было направлено на обеспечение непрерывности образовательно-
го процесса для суворовцев, временно отсутствующих по причине 
лечения или участия во внешних мероприятиях, чтобы они изучали 
учебный материал и не отставали от программы. В условиях небла-
гоприятной эпидемиологической обстановки в стране в 2021 году 
училищу удалось сохранить стабильность образовательного процес-
са, так как система MOODLE уже сложилась в условиях стандартной 
объемности научных материалов. 

Для педагогического состава были организованы занятия, на 
которых преподаватели прошли актуализацию знаний по работе с 
системой. Также было проведено обучение новых сотрудников с це-
лью их адаптации и повышения уровня компетенций в использова-
нии системы.
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Преимущества системы MOODLE перед другими СДО (система-
ми дистанционного обучения):

1.	 Позволяет создавать курсы, структурировать их по темам и 
модулям, а также загружать различные технические материалы, та-
кие как лекции, презентации, видеозаписи и статьи.

2.	 Поддерживает множество инструментов для активного вза-
имодействия между общими образовательными процессами, вклю-
чая форумы, чаты, видеоконференции и опросы.

3.	 Предоставляет возможности для проведения испытаний, 
викторин, контрольных работ и других форм измерения. Результаты 
тестов фиксируются, что позволяет анализировать состояние обуча-
ющихся и строить отчеты по обучению.

4.	 Платформа поддерживает прямое взаимодействие между 
преподавателями и обучающимися посредством встроенных сооб-
щений и уведомлений.

5.	 Курсы и технические модули в MOODLE могут быть адапти-
рованы к различным специалистам и уровням обучающихся, что де-
лает их подготовку удобной для индивидуального обучения.

6.	 Открытый исходный код: система бесплатна и доступна для 
изменений и настроек, что делает ее дополнением для различных 
учебных заведений.

7.	 Позволяет эффективно проводить полностью дистанцион-
ное обучение, а также дополнять его формат.

8.	 MOODLE можно адаптировать для любых типов образова-
тельных учреждений, от школы до крупных университетов и корпо-
раций [1].

Таким образом, система дистанционного обучения (СДО) стала 
частью образовательного процесса, играя основную роль в адап-
тации образовательной деятельности к современным требованиям 
и условиям. Внедрение цифровых технологий в образовательный 
процесс повышает его эффективность и сокращает труд препода-
вателей.

Работа в системе дистанционного обучения — это совместный 
труд педагога и методиста. Так педагог отвечает за актуальный ди-
дактический материал, как профессионал в своей области, а мето-
дист помогает адаптировать материал под систему, спроектировать 
программу и помочь ее реализовать.

Методист является важным помощником и наставником пе-
дагога, особенно в условиях развития новых образовательных 
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технологий. Он обеспечивает педагогам методические рекомен-
дации, помогает разрабатывать научные материалы и оказывает 
поддержку при использовании платформы для дистанционного 
обучения. 

Задача методиста — не только подготовить преподавателя к ра-
боте по системе, но и сделать этот процесс комфортным и эффектив-
ным. Сотрудничая с педагогами, методист адаптирует СДО для нужд 
образовательной организации. Например, методист может дать ре-
комендации по настройке контента, организации тестов и контролю 
результатов обучения [2].

Методист также помогает педагогам справиться с педагогиче-
скими техническими аспектами работы на платформе, предоставляя 
инструкции и решая возникающие технические вопросы, что позво-
ляет преподавателю сосредоточиться на учебном процессе, не оста-
навливаясь на технических трудностях.

Ежегодно в план мероприятий Главного управления кадров 
Министерства обороны Российской Федерации вносятся изменения, 
включая новые конкурсные мероприятия. Также ежегодно услож-
няются задания олимпиадного характера, что требует от педагогов 
значительных временных затрат на поиск и переработку учебных 
материалов. Нередко информация собирается по частям из различ-
ных источников, что усложняет процесс подготовки обучающихся к 
данным мероприятиям.

В этом году Министерством просвещения введён предмет 
«Основы безопасности и защиты Родины». Новый курс предмета 
адаптирован под современные условия и включает дополнительные 
направления.

С целью поддержки педагогов в освоении новых учебных тем 
и упрощении процесса подготовки была инициирована работа по 
созданию банка вопросов для новых дисциплин. В рамках этой ра-
боты разработаны и адаптированы под систему MOODLE тестовые 
задания по темам беспилотных летательных аппаратов, топографии, 
обществознания, географии и биологии. Особое внимание уделено 
формированию блока вопросов по основам тактической медици-
ны, которые также могут использоваться педагогами-психологами 
и специалистами для работы с гражданским персоналом в рамках 
курса Гражданской обороны.

Формирование банка вопросов — длительный и сложный про-
цесс. В начале весны была поставлена задача найти необходимый 
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материал, который в течение 2–3 месяцев собирался на бумажных 
носителях. После этого вопросы были переработаны и адаптиро-
ваны под специфику СДО, включая выбор наиболее подходящих 
типов задач для использования полного функционала системы. При 
подборе вопросов рассматривается не только содержание темы, но 
и уровень подготовки, который делает обучение более эффектив-
ным и соответствующим реальным возможностям обучающихся. 
Совместно с преподавателями были проведены проверки и кор-
ректировки вопросов для обеспечения их использования в учеб-
ной и внеурочной деятельности. Тесты собраны по темам и разде-
лам. Преподаватель может использовать уже готовые или составить 
свое индивидуальное тестовое задание, выставить необходимое 
время прохождение теста и задать остальные необходимые кри-
терии для оценивания. Наличие банка вопросов позволяет пре-
подавателю тратить меньше времени на подготовительные тесты 
и сосредоточиваться на учебной работе с обучающимися. Задача 
методиста не контролировать, а помогать внедрять этот инструмент, 
решать технические вопросы и затруднения. Показать возможно-
сти через фазовый анализ, что поможет преподавателю понимать 
общую картину и формировать дальнейшие шаги для улучшения 
результатов.

Система дистанционного обучения — это мобильный и функ-
циональный инструмент, который в значительной степени способ-
ствует труду преподавателя и повышает качество образовательного 
процесса. С помощью методистов педагоги быстрее адаптируются к 
системе, получают доступ к разнообразным учебным материалам и 
могут эффективно контролировать знания.

СДО позволяет автоматизировать рутинные задачи, организо-
вать качественное обучение и контролировать качество знаний су-
воровцев, что обеспечивает повышение эффективности обучения. 
Роль методиста заключается в помощи педагогам на всех этапах 
использования системы: от ее освоения до достижения успеха в по-
вседневной практике.

Перспективы развития использования СДО в образовательных 
учреждениях открывают новые возможности для персонализации 
обучения и улучшения контроля знаний. Методическая поддержка 
продолжает способствовать успеху в использовании цифровых тех-
нологий, что в конечном итоге оказывает положительное влияние на 
содержание педагогических трудов.
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интерактивных рабочих листов для успешного 

освоения программного материала по биологии

В статье рассматривается понятия интерактивного обучения и ин-
терактивного рабочего листа как инструмента практического применения 
данной методики, способствующей успешному усвоению программного мате-
риала по биологии.

Освоение образовательных программ основного общего обра-
зования завершается обязательной государственной итоговой атте-
стацией — обязательным государственным экзаменом (ОГЭ). ОГЭ по 
биологии, как и любой другой экзамен, требует не только предмет-
ных знаний, но и умений проводить анализ данных, представленных 
в табличной форме, устанавливать причинно-следственные связи, 
аргументировать результаты сравнений, приведённых в заданиях 
наблюдений или экспериментов, умение работать с научно-попу-
лярными текстами биологического содержания. Таким образом, для 
успешной сдачи ОГЭ по биологии воспитанники должны обладать 
следующими компетенциями:

1. Знание теории: понимание основных биологических понятий, 
законов и процессов.

2. Навыки анализа: способность работать с текстами, графиками 
и таблицами, проводить анализ информации.
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3. Практические навыки: умение проводить простые экспери-
менты или наблюдения, а также интерпретировать результаты.

4. Критическое мышление: способность задавать вопросы и де-
лать выводы на основе изученного материала.

5. Коммуникационные навыки: умение ясно излагать мысли как 
в устной, так и в письменной форме.

Подготовка к ОГЭ может осуществляться не только на уроках 
биологии, но и в рамках элективных курсов, кружковой работы. Од-
нако, большой объем теоретического и практического материала, 
разный уровень подготовки обучающихся и нехватка учебного вре-
мени требуют поиск альтернативных способов подготовки, помимо 
уроков и элективных курсов.

Поэтому актуальным является внедрение в учебный процесс с 
целью подготовки к ОГЭ по биологии таких методов, которые спо-
собны обеспечить индивидуализацию образовательного процесса, 
развивать способность к самостоятельной работе у обучающихся. 
Например, использование методов интерактивного обучения. Такие 
методы могут помочь обучающимся лучше понять материал, научить-
ся применять его на практике, способствуют формированию мотива-
ции к изучению предмета. Кроме того, использование интерактивных 
методов обучения может способствовать развитию навыков комму-
никации, сотрудничества и критического мышления у обучающихся, 
что также является важным аспектом подготовки к ОГЭ. Одним из 
инструментов практического применения данной методики обуче-
ния являются интерактивные рабочие листы.

По мнению М.А. Смирновой и Л.В. Рождественской интерактив-
ный рабочий лист — это средство, используемое учителем для орга-
низации учебной деятельности обучающихся с помощью облачных 
сервисов и веб-инструментов [1]. 

Применение интерактивных рабочих листов при подготовке к 
ОГЭ по биологии существенно повышает эффективность обучения 
по сравнению с традиционными методами. Они предлагают ряд пре-
имуществ.

Интерактивные листы позволяют не только читать и запоминать 
информацию, но и применять её на практике через различные зада-
ния, что способствует более глубокому и прочному усвоению мате-
риала.

Самостоятельная работа и самоконтроль: обучающийся может 
работать в удобном для него темпе, повторять сложные разделы, 
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проверять свои знания с помощью заданий, содержащих встроен-
ные функции самопроверки. Это развивает самостоятельность и от-
ветственность за собственное обучение.

Интерактивные листы позволяют использовать яркую графику, 
анимацию, видео, что делает процесс обучения более привлекатель-
ным и запоминающимся, особенно для визуалов.

Некоторые интерактивные платформы предоставляют возмож-
ность получать моментальную обратную связь, указывая на ошибки 
и объясняя правильные ответы, что помогает быстро идентифициро-
вать пробелы в знаниях.

Индивидуализация обучения: интерактивные листы могут быть 
адаптированы под уровень подготовки каждого обучающегося, по-
зволяя сосредоточиться на наиболее сложных темах.

Интерес и мотивация: игровые элементы, конкурентные задачи 
и возможность получения мгновенных результатов повышают моти-
вацию и интерес к изучению биологии.

Интерактивные листы могут моделировать формат экзамена, 
включая задания различных типов и линий. 

Использование данной технологии несёт в себе некоторые 
недостатки. Требуется доступ к интернету и устройствам (не у всех 
обучающихся есть равный доступ к необходимой технике и интер-
нету). Создание качественных интерактивных материалов требует 
времени и определенных навыков. Слишком большое количество 
интерактивных элементов может отвлекать обучающегося от основ-
ного материала.

Создание интерактивного рабочего листа для подготовки к ОГЭ 
по биологии включает несколько ключевых этапов.

1. Определение цели и темы. Четко формулируется, для чего 
создается рабочий лист: закрепление знаний по определенной теме, 
подготовка к тестированию или развитие практических навыков. 

2. Сбор и анализ материалов.
3. Структурирование содержания. Разделение материал на ло-

гические блоки или подтемы, определение того, какие элементы бу-
дут включены в рабочий лист (тексты, графики, изображения, тесты).

4. Создание интерактивных элементов (вопросы и задания, гра-
фические элементы, мультимедиа). 

5. Выбор платформы. Необходимо убедиться, что выбранная 
платформа поддерживает необходимые функции (интерактивность, 
автоматическая проверка и комментирование).
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6. Тестирование и доработка. Необходимо протестировать ра-
бочий лист на небольшом количестве учеников, чтобы получить об-
ратную связь. На основе отзывов внести необходимые изменения 
для достижения максимально лучшего результата.

7. Реализация и использование.
8. Оценка эффективности. После использования рабочего ли-

ста необходимо проанализировать результаты (успеваемость, актив-
ность, вовлеченность учеников).

При работе с интерактивным рабочим листом обучающийся 
должен активно взаимодействовать с материалом, а не просто пас-
сивно его читать. Чем больше интерактивных элементов, тем эффек-
тивнее будет обучение.

Пример использования интерактивных рабочих листов для 
подготовки к ОГЭ по биологии:

-- тесты по темам: интерактивные тесты позволяют проверить 
знания по конкретным разделам биологии (ботаника, зоология, 
анатомия человека, генетика и др.;

-- сопоставления: задания на сопоставление терминов и опреде-
лений, органов и функций, организмов и их характеристик;

-- заполнение пропусков: задания на заполнение пропусков в 
тексте, схемах, таблицах;

-- решение задач: задания на решение задач на расчет энергети-
ческого баланса;

-- работа с изображениями: идентификация органов, тканей, кле-
ток, растений, животных на рисунках и фотографиях.
В России существует несколько платформ, созданных преиму-

щественно отечественными разработчиками, которые позволяют 
создавать интерактивные рабочие листы и учебные материалы. 

Yandex Формы — простая в использовании платформа для соз-
дания опросов, тестов и викторин, добавлять различные типы вопро-
сов и собирать ответы в виде таблицы.

Платформы СОRE и ITERACTY, позволяющие создавать обуча-
ющие курсы из интерактивных листов. Содержат разнообразные 
модули (видео, анимации, тестовые задания). Дают возможность ав-
топроверки заданий, выполненных обучающимися, возможность ин-
теграции тестовых заданий со сторонних ресурсов. 

Moodle — система управления обучением (LMS), которая позво-
ляет создавать курсы с интерактивными заданиями и тестами. Под-
ходит для более комплексного подхода к онлайн-обучению.
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Всезнания. Платформа для создания интерактивных учебных 
материалов и игр. Позволяет создавать курсы для учебных классов, 
приглашать учеников и отслеживать прогресс выполнения учебных 
модулей.

Unislide, DiaClass. Платформы, позволяющие создавать онлайн- 
презентации с интерактивными приложениями в виде тестовых за-
даний. 

Таким образом, интерактивные рабочие листы являются эффек-
тивным инструментом при подготовке к ОГЭ по биологии, но их ис-
пользование должно быть рациональным и дополнять, а не заменять 
традиционные методы обучения. 
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ФГКОУ «Оренбургское президентское кадетское училище»

Интеграция цифровых технологий  
в проектно-исследовательскую деятельность  

кадет Оренбургского ПКУ

В статье описываются современные подходы и методы использования 
информационных ресурсов для развития у обучающихся навыков критическо-
го мышления, креативности и командной работы. Особое внимание уделено 
результатам применения цифровых инструментов в рамках проектно-ис-
следовательской деятельности кадет, их влияние на качество образова-
тельного процесса и перспективы дальнейшего развития данной практики в 
условиях современной образовательной среды. 

Мир быстро меняется вокруг нас. Цифровые технологии бурно 
развиваются и обновляются во всех сферах нашей жизни, в том чис-
ле и в образовании. Использование цифровых технологий позволяет 
существенно повысить гибкость, технологичность, мотивацию обуче-
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ния, а также дает принципиально новые возможности для формиро-
вания цифровых компетенций кадет. 

В Оренбургском президентском кадетском училище рабочая 
программа «Индивидуальный проект» реализуется в 10–11 классах. 
Цель ее реализации — разработка и публичная защита исследова-
тельского проекта. В рамках предмета учебный процесс представ-
ляет собой параллельное движение в нескольких плоскостях: каде-
ты детально знакомятся с методологией проектной деятельности, 
осуществляют разбор уже разработанных проектов и работают над 
своими исследованиями под руководством педагогов-тьюторов и 
консультантов. 

Важную роль в организации проектно-исследовательской де-
ятельности среди кадет 10–11 классов Оренбургского ПКУ играют 
цифровые технологии, позволяющие обеспечить взаимодействие и 
сотрудничество между всеми участниками образовательного про-
цесса на всех его этапах, начиная с поиска проблемы и заканчивая 
итоговой защитой проекта.

На подготовительном этапе кадеты выбирают предметную об-
ласть, в которой будет выполняться исследовательский проект, опре-
деляются с направлением, проблемой и тематикой проекта. Каждый 
проект начинается с мозгового штурма, в проведении которого не-
заменим интерактивный генератор облака слов Answergarden (www.
answergarden.ch). Кадеты дают краткие ответы на поставленные во-
просы, и на экране формируется облако слов из их предпочтений. 
Например, самыми популярными ответами кадет на вопрос «Что 
такое проект?» стали такие слова-ассоциации как работа, чертеж, 
план, идея, макет, бизнес. Понятие «проблема» ассоциируется у кадет 
Оренбургского ПКУ со словом «трудность».

Благодаря функции «совместный доступ» сервис построения 
интеллект-карт Miro (www.miro.com) предоставляет возможность ор-
ганизовывать коллективную деятельность кадет онлайн, оформлять 
графически итоги обсуждений или составлять план разработки ис-
следовательских проектов. Так, изучая многообразие проектов, ка-
деты делятся на группы, знакомятся самостоятельно с теоретическим 
материалом, разрабатывают в приложении Miro интеллект-карту 
«Классификация проектов» и презентуют своим одноклассникам 
виды проектов и их особенности по доминирующему виду деятель-
ности, количеству участников, предметно-содержательной области, 
характеру контактов, продолжительности. 
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После определения проблемы и выбора темы исследования 
следует этап разработки структуры и методологического аппарата 
исследовательского проекта. Кадеты учатся обосновывать актуаль-
ность, формулировать цель, задачи, гипотезу, определять объект и 
предмет исследования, осуществлять поиск оптимальных методов 
проверки гипотезы. На этом этапе старшеклассники знакомятся с 
основными понятиями методологии проектно-исследовательской 
деятельности и параллельно разрабатывают структуру своего иссле-
дования. С целью активизации внимания и эффективного запоми-
нания понятийного аппарата методологии учебного исследования, а 
также контроля, на уроках целесообразно использовать различные 
сервисы для создания интерактивных заданий. Старшеклассники с 
увлечением выполняют задания следующего типа:

-- «Угадывание слов» (https://learningapps.org/
display?v=pqzy304aj22);

-- «Хронологическая линейка» (https://learningapps.
org/14427455);

-- «Викторина» (https://learningapps.org/14427550);
-- «Анаграммы» (https://wordwall.net/resource/30623841) и др. 

Благодаря интуитивно понятному интерфейсу приложений пре-
подаватель самостоятельно разрабатывает необходимые задания и 
в качестве бонуса получает автоматическую и подробную аналитику 
усвоения учебного материала.

В рамках технологии «Перевернутый класс» на этапе разра-
ботки методологии исследования кадетам предлагается поработать 
с интерактивными рабочими листами, позволяющими обучающимся 
знакомиться с новым учебным материалом самостоятельно и выпол-
нять задания в удобном для них темпе. 

Тематические интерактивные рабочие листы создаются с 
помощью российского онлайн-сервиса CoreApp (www.coreapp.
ai). Например, интерактивный рабочий лист по теме «Понятие 
проекта и его особенности» (https://coreapp.ai/app/player/lesson
/623e0661cc277f98fd8ca6f8) включает в себя видеолекцию, ко-
торую кадеты могут просмотреть в любое удобное для них вре-
мя, создание инфографики по содержанию лекции (https://www.
canva.com/design/DAE8FuynpoY/9UKDKZBYTjYteXWEFQWrWA/
view?utm_content=DAE8FuynpoY&utm_campaign=designshare&utm_
medium=link2&utm_source=sharebutton), выполнение интерактив-
ных заданий и теста по теме урока, составление синквейна с клю-
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чевым словом «проект» и письменное развернутое высказывание 
«Что такое проектное мышление? Необходимо ли оно выпускнику 
XXI века?». 

В интерактивных рабочих листах учебные цели ставятся в 
иерархическом порядке по таксономии Блума (запоминать-пони-
мать-применять-анализировать-оценивать-создавать), что позволя-
ет преподавателю узнать, какие темы даются кадету с трудом и готов 
ли он применить полученные знания на практике. 

После того, как кадеты разработали методологию и программу 
реализации исследовательского проекта, определили сроки пред-
ставления конечного результата, начинается этап непосредственной 
работы над учебным исследованием. Кадеты самостоятельно (при 
консультативной помощи руководителя) работают над выполнением 
поставленных задач, производят поиск, отбор, систематизацию, ана-
лиз и оформление информации. 

Взаимодействие между участниками проектно-исследователь-
ской деятельности может осуществляться с помощью платформ для 
конференцсвязи (Сферум, Яндекс Телемост), а также онлайн-плат-
форм для хранения информации (МойОфис, Google docs, Padlet и 
т. д.). 

В Оренбургском ПКУ отличным помощником в реализации ра-
бочей программы «Индивидуальный проект» в 10–11 классах яв-
ляется образовательная платформа Сферум (www.sferum.ru). Данная 
информационно-коммуникационная платформа дает возможность 
работать с визуальным контентом, организовывать коллективную 
деятельность кадет онлайн, размещать любые учебные материалы 
для изучения и повторения. 

На платформе преподаватель делится учебно-методическими и 
контрольно-измерительными материалами (научные статьи, лекции, 
презентации, ссылки на дополнительную литературу, видео и т.  д.), 
кадеты-старшеклассники изучают или повторяют учебный материал 
по основам проектной деятельности, выполняют тематические зада-
ния с помощью интерактивных рабочих листов, а также отправляют 
в запланированные заранее сроки выполненные разделы учебного 
исследования на проверку и получают обратную связь. 

Для описания практической части своих учебных исследований 
старшеклассникам часто приходится обращаться к онлайн-опросам. 
Так, в рамках выполнения индивидуального проекта по теме «Влия-
ние средств массовой информации на развитие правовой культуры 
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общества» была разработана анкета для кадет и сотрудников Орен-
бургского ПКУ с помощью сервиса Survio (www.survio.com), включа-
ющая в себя вопросы открытого и закрытого типа:

-- Какое из указанных ниже понятий, на Ваш взгляд, наиболее 
точно отражает смысл понятия «право»?

-- Знаете ли вы, с какого минимального возраста наступает уго-
ловная ответственность гражданина в РФ?

-- Что является для вас основным источником получения право-
вой информации?

-- Укажите периодические издания, телепередачи, сайты, из кото-
рых вы чаще всего получаете правовую информацию и т.д.
В итоге, сервис Survio помогает не только собрать всю необходи-

мую информацию, но и представлять результаты в форме различных 
диаграмм (https://www.survio.com/survey/d/D1Y4W7S9Y1F5A6B4I).

В качестве конечного продукта проектной деятельности чаще 
всего кадеты выбирают буклеты, комиксы, мультфильмы, 3D-книги, 
для создания которых можно использовать приложения Storybird, 
Pixton, Cartoonist, Scratch, Powtoon, Animoto, Toontastic и т.д.

На этапе публичной защиты завершенного учебного исследо-
вания выпускники представляют идею и результаты индивидуаль-
ных проектов в форме устного доклада, который сопровождается 
мультимедийной презентацией. Кадеты могут создавать презента-
ции онлайн, редактировать их в совместном доступе, где угодно и 
когда угодно с помощью онлайн-сервиса Canva (www.canva.com).

Таким образом, система образования имеет доступ к огром-
ному многообразию общепользовательских инструментов работы 
с документами, коммуникации, организации групповой работы, 
обратной связи. Однако эти инструменты очень мало использу-
ются [1, c.  6], тогда как качественные цифровые технологии по-
зволяют добиваться хороших образовательных результатов. Они 
создают возможность участия в учебном процессе обучающихся, 
которые не могут посещать соответствующие уроки. Они также 
могут создавать возможность индивидуализации учебных тра-
екторий и автоматизации рутинных процессов преподавания. 
Использование цифровых технологий не только повышает моти-
вацию кадет к проектно-исследовательской деятельности, но и 
помогает им осуществлять взаимодействие со всеми участниками 
образовательного процесса: преподавателями, руководителями, 
консультантами.
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Использование цифровых инструментов на уроке 
математики как средство повышения качества знаний

В статье описывается опыт использования цифровых инструментов 
на уроках математики.

Посмотрите на повседневные гаджеты обучающихся: планше-
ты, мобильные телефоны, умные часы и очки виртуальной реально-
сти. Цифровизация охватывает все сферы жизни, и образовательный 
процесс не стал исключением. Цифровые технологии стали основой 
современного образования.

Современные преподаватели осознают, что для эффективного 
обучения необходимо внедрять новые методы, включая использова-
ние передовых компьютерных технологий. Цифровые образователь-
ные ресурсы включают в себя все виды материалов, необходимые 
для проведения уроков: фотографии, видеоролики, модели, карты и 
другие цифровые данные, которые соответствуют содержанию учеб-
ников и интегрированы в поурочное планирование. Эти ресурсы 
также снабжены методическими рекомендациями, что облегчает их 
применение.

Внедрение информационных технологий и цифровых образо-
вательных ресурсов в образовательный процесс помогает повысить 
эффективность обучения, темп уроков, расширить возможности для 
самостоятельной работы обучающихся. В современных реалиях каж-
дый преподаватель должен уметь использовать электронные обра-
зовательные ресурсы для подготовки и проведения уроков, чтобы 
они были более живыми, увлекательными и продуктивными.
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Применение цифровых образовательных ресурсов на уроках 
математики способствует разнообразию форм работы, повышает 
вовлеченность суворовцев и раскрывает их творческий потенци-
ал. Разработка схем, таблиц, презентаций помогает эффективно 
организовать время и улучшить визуальное оформление матери-
алов. Использование таких интерактивных элементов, как крос-
сворды, иллюстрации, рисунки, ребусы и тесты, повышает интерес 
суворовцев и делает урок более захватывающим и познаватель-
ным. Использование цифровых инструментов на уроках — одно 
из условий эффективной работы преподавателя математики, так 
как их применение в сочетании с традиционными методами обу-
чения способствует лучшему усвоению материала и предоставля-
ет широкие возможности для создания разнообразных заданий в 
традиционной и инновационной формах. Рассмотрим некоторые 
из них. 

Интерактивная доска — универсальный инструмент, позволя-
ющий педагогу реализовывать качественное образование, постро-
ить образовательный процесс так, чтобы у обучающихся повысился 
интерес к занятиям, устойчивость внимания, скорость мыслительных 
операций, их работоспособность. Применение интерактивной доски 
дает преподавателю возможность использовать широкий спектр ре-
сурсов для отбора учебного материала:

-- презентационное программное обеспечение;
-- текстовые редакторы;
-- интернет;
-- изображения (фотографические изображения, таблицы, рисун-

ки, диаграммы, схемы), видеофайлы;
-- звуковые файлы;
-- программное обеспечение для интерактивной доски.

Безусловно, материал, представляемый на уроке, должен быть 
тщательно отобран, логически выстроен и структурирован. Если все 
учебные материалы подготовлены преподавателем заранее и легко-
доступны, использование интерактивной доски обеспечивает нуж-
ный темп урока.

При подготовке суворовцев к государственной итоговой атте-
стации по математике я рекомендую такие цифровые образователь-
ные ресурсы как:

-- открытый банк заданий Федерального института педагогиче-
ских исследований, который позволяет не только использовать 
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его для экзаменационной практики, но и на уроках, получая 
мгновенную обратную связь;

-- электронный образовательный ресурс «Единый государствен-
ный экзамен. Математика 11 класс», который содержит матери-
алы для подготовки к ЕГЭ для 11 класса.
Подготовка к экзамену построена в виде тренажеров, посвя-

щенных каждому заданию экзаменационной работы, включает тео-
ретические материалы, задания предподготовки, экзаменационные 
задания, приближенные по содержанию техническим требованиям 
к записи ответа и тестов с автоматической проверкой ответов. Осо-
бенность заданий заключается в наличии генераций, позволяющих 
обращаться к упражнениям неоднократно, а также в наличии под-
робного объяснения решения.

Для суворовцев среднего звена отличным ресурсом является 
платформа «Облако знаний». Это онлайн сервис с интерактивными 
уроками и домашними заданиями по всем школьным предметам. 
Цифровые тренажёры «Облако знаний» помогут ребятам системати-
зировать знания и потренироваться в выполнении заданий.

Интернет-пространство также предоставляет возможности для 
микрообучения. Например, используя электронный образователь-
ный ресурс «Курс видеоуроков по математике», обучающиеся могут 
посмотреть видеоурок по интересующей их теме. Это поможет суво-
ровцам запомнить или закрепить данный материал.

Для подготовки к олимпиадам я рекомендую обучающимся 
участвовать в дистанционных олимпиадах на онлайн платформах 
таких, как «Учи.ру», «Яндекс-Учебник», «Skysmart», «Олимпиада.pу» 
и т.д., что позволяет расширить их кругозор и развить математиче-
ские способности.

Грамотное использование цифровых инструментов в обучении 
математике помогает не только повысить интерес к предмету, но и 
значительно улучшить качество знаний обучающихся.
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1. 	 Об утверждении федерального перечня электронных образо-
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Калинина Жанна Владимировна
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ФГКОУ «Казанское суворовское военное училище»

Цифровая образовательная среда —  
новые возможности для обучения детей математике  

(из опыта работы)

В статье представлен опыт работы в цифровой образовательной сре-
де (ЦОС) на уроках и во внеурочное время для успешного обучения математи-
ке. Применение ЦОС в основном ориентировано на автоматизацию контроля 
знаний, на обеспечение непрерывности образовательного процесса, а также 
для группы обучающихся, проявляющих повышенный интерес к математике.

Мир стремительно меняется. В концепции американских иссле-
дователей Уильяма Штрауса и Нейла Хоува говорится, что «…совре-
менное поколение Digital natives уже рождается со смартфоном или 
планшетом в руках». Сегодняшние школьники выросли в цифровом 
мире, им нравится использовать гаджеты в повседневной жизни и 
для учебы. В цифровом пространстве образование нам диктует ус-
ловия использования различных современных методов и форм циф-
ровой грамотности. Цифровая образовательная среда — это удобно, 
мобильно и расширяет рамки современного мира, но необходимо 
дозированно его использовать в учебном процессе, а также научить 
школьника критично воспринимать и выбирать необходимую инфор-
мацию, доступную в Интернете, для высоких результатов в обучении.

Преимущества ЦОС: наглядность, доступность, ориентирование 
на индивидуальные способности обучающихся, развитие практиче-
ских навыков, повышение мотивации к обучению, а также упроще-
нию и удобству работы как учеников, так и учителей. Использование 
цифровой образовательной среды — это необходимое условие для 
повышения эффективности и результативности учебного процесса.
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Толчком к цифровизации в обществе и в образовании послу-
жила пандемия. И здесь огромную помощь в обеспечении непре-
рывного процесса обучения суворовцев оказала система дистан-
ционного обучения MOODLE, которая была внедрена в Казанском 
суворовском военном училище в 2013 году. Эта система позволила 
создать модульные курсы по всем параллелям, загрузить презента-
ции, конспекты уроков, видеоматериалы, учебники, тесты, выполнить 
их проверку по разработкам преподавателей. При помощи MOODLE 
проводились видео-уроки в онлайн формате. 

Система дистанционного обучения MOODLE является хорошим 
помощником для суворовцев, пропустившим занятия по разным 
причинам: лечение или участие в олимпиадах и конкурсах, спор-
тивных соревнованиях. С помощью разработанных курсов по про-
пущенным темам они могут изучить учебный материал и не отстать 
от программы.

С расширением навыков учителей увеличиваются и их возмож-
ности для преподавания и донесения учебного материала до уча-
щихся. Например, цифровые технологии позволяют представлять ма-
териал с использованием видео-, аудио- и других форматов, а также 
приложений, что способствует лучшему пониманию и запоминанию 
уроков.

В своей практике я применяю следующие образовательные Ин-
тернет-платформы: Учи.ру, math-ege.sdamgia.ru, учебник Российская 
электронная школа, еТреники, портал 1С:Урок!, платформа «Мобиль-
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ное Электронное Образование» в рамках проекта «Цифровой обра-
зовательный контент» и при этом сочетаю их с «живым» общением. 
На обучающих платформах есть тесты с автоматической проверкой 
ответов. Ученик может в удобное время пройти такой тест, узнать ре-
зультаты и разобрать ошибки. 

С помощью цифровых технологий я могу быстрее проверять ра-
боты учеников и выставлять оценки, что позволяет сосредоточиться 
на других аспектах обучения. На данный момент существует множе-
ство «умных» электронных учебников и тетрадей, делающих процесс 
обучения адаптивным, — когда каждый ученик работает с задачами 
и темами, которые соответствуют его уровню знаний. По мере осво-
ения учеником конкретной темы, цифровые учебники либо открыва-
ют ему новые задачи для изучения и закрепления, либо повышают 
сложность заданий в рамках текущей.

Сейчас наша жизнь тесно связана с электронными ресурсами, 
потому важно как можно раньше начать обучать детей жить в ЦОС, 
правильно пользоваться ее возможностями. Польза внедрения тех-
нологий в образование уже подтверждена. Нельзя воспринимать 
цифровизацию как полную подмену старой системы. Скорее, это 
альтернатива и подспорье уже имеющейся системы.

Современное цифровое образование с его симуляторами, тре-
нажерами привлекает не только детей, но и взрослых. Онлайн-курсы 
являются приоритетным выбором преподавателей с их плотным гра-
фиком работы. 
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Цифровые технологии способны внедрять новые методики об-
учения и ориентироваться на предпочтения школьников, проявляю-
щих повышенный интерес к математике, что значительно повышает 
их образовательные результаты. Особенно актуально применение 
ЦОС для олимпиадников: сайт образовательного центра «Сириус», 
Youtube-канал «Абитуриенты МФТИ» и другие. Участие в очных и он-
лайн-олимпиадах различного уровня развивает обучающихся, рас-
ширяет их кругозор, воспитывает волевые качества и приносит свои 
плоды:

      

  

Можно сделать вывод, что информатизация сферы образо-
вания повышает качество процесса обучения математике в школе, 
поднимая его на более высокий современный уровень. Не надо ду-
мать, что технологии полностью вытеснят учителей, живое общение, 
образовательную среду, как таковую. Наибольшую эффективность 
даст комбинированный подход, когда учебный процесс строится на 
опыте живого взаимодействия с грамотным применением цифровых 
инструментов.
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Совершенствование метапредметных компетенций 
воспитанников посредством  
социального проектирования 

В статье рассматриваются метапредметные связи и их интеграция 
в исследовательскую и проектную деятельность воспитанников как спосо-
бы их социализации и самореализации. Исходя из актуальности активизации 
образовательного и воспитательного процессов, их нацеленности на кон-
кретные образовательные результаты, обозначено использование «STEАM–
подхода» и «STEAM–технологии», успешность встраивания их в проектную 
технологию.

Федеральный закон «Об образовании в Российской Федера-
ции» указывает на содержание образования, являющимся одним из 
определяющих факторов прогресса общества в экономическом и со-
циальном направлении, для обеспечения самоопределения лично-
сти, создания условий для её развития и самореализации. Те условия, 
в которые ставит нас современность, диктуют необходимость поис-
ка новых способов образования и тех педагогических технологий, 
которые позволят продуктивно развивать творческую инициативу и 
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саму личность обучающегося, побудят их к самостоятельности, актив-
ном использовании универсальных умений, а также совершенствуют 
умение воспитанников чётко ставить цели и решать задачи для их 
достижения.

Образовательные и воспитательные процессы в довузовских 
образовательных учреждениях Министерства обороны интенсивно 
развиваются в русле актуальных и перспективных запросов жизни 
нашей страны. Время требует от педагогов новых подходов в воспи-
тании и обучении. И от каждого педагога, от организации процессов 
обучения и воспитания, их интеграции, реально зависит успешность 
инновационного пути развития России.

Образование невозможно рассматривать отдельно от воспи-
тания, а кадетское образование — вдвойне. Проектная деятельность 
как технология формирования гражданственности и патриотизма 
обучающихся является наиболее востребованной. Она позволяет 
воспитанникам раскрыть в себе свободную личность, способную 
мыслить, самостоятельно добывать и применять полученные знания 
на практике, продумывать и прогнозировать принимаемые решения, 
уметь анализировать и, при необходимости, находить альтернатив-
ные способы и варианты достижения конечной цели. Это становится 
возможным при умении эффективного сотрудничества коллектива 
педагогов и воспитанников.

Военно-патриотическое воспитание — это социальная потреб-
ность нашего общества. Кадетское образование является первичным 
(начальным) профессиональным образованием государственной 
(гражданской и военной) службы в Российской Федерации. Образо-
вание и воспитание в ДОО МО РФ ориентировано на формирова-
ние готовности в подрастающем поколении к быстро наступающим 
переменам в обществе за счёт развития способностей к творчеству, 
разнообразных форм мышления, готовности к сотрудничеству с дру-
гими людьми, и главное — научить обучающихся использовать эти 
навыки в реальной жизни.

Проектная деятельность как технология формирования 
гражданственности и патриотизма обучающихся является наи-
более востребованной. В учебно-воспитательном процессе она 
направлена на обеспечение его качества, носит творческий и ис-
следовательский характер, интегрирует в себе познание, труд и 
общение, предполагает индивидуальные и коллективные формы 
организации.
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Воспитатели в роли организаторов и кураторов проектов соз-
дают особые педагогические условия, которые дают возможность 
для «социальных проб личности». В процессе работы над проектами 
подростки учатся дискутировать, отстаивать свои суждения, в резуль-
тате чего у них складывается собственная точка зрения, осознанная 
внутренняя позиция. Отдавая предпочтение проектной деятельности, 
мы создаем условия для самостоятельной активности обучающихся, 
поиска и выбора ими эффективных механизмов решения актуаль-
ных проблем общества.

Как и любая другая деятельность, социальное проектирование 
не может быть освоено подростком вдруг, одномоментно. Навы-
ки межличностного взаимодействия, приобретённые подростком в 
других видах деятельности, умение и способность к продуктивной 
деятельности, общий уровень психического развития — те критерии, 
качественные характеристики которых, с одной стороны, являются 
показателями степени готовности подростка к социальному проек-
тированию, а с другой — базой, основой проектирования. Поэтапное 
прохождение через пробу, практику и проект формирует внутри 
предшествующей деятельности предпосылки для развития следую-
щей.

STEАM-обучение стало инновационной методикой, позволяю-
щей выйти на новый уровень совершенствования навыков обучаю-
щихся. С её помощью можно сформировать прогрессивную кадро-
вую базу, которая позволит России быть экономически независимой 
и конкурентоспособной страной. STEAM-технология — это современ-
ный образовательный феномен, формирующий у воспитанников на-
выки решения нестандартных ситуаций, умение видеть межпредмет-
ные связи и применять их на практике. Она способствует раскрытию 
творческого потенциала обучающегося, сочетает в себе сразу два 
подхода: проектный и междисциплинарный. Применение элементов 
STEAM-технологии позволяет воспитанникам совершенствовать на-
выки критического мышления, развивать умение преодолевать не-
стандартные учебные преграды, создавая, таким образом, условия 
для подготовки кадет к обучению в вузах и их будущей самореа-
лизации, готовности к решению нестандартных проблем благодаря 
межпредметной интеграции знаний. Неоценимое значение элемен-
тов STEAM-технологии состоит в том, что воспитанники приобретают 
навык и практику работы в группе, поскольку большую часть вре-
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мени кадеты совместно исследуют и развивают предложенные мо-
дели, выстраивают диалог в процессе совместной деятельности. Всё 
это позволяет подготовить всесторонне мыслящих молодых людей, 
умеющих проводить разнообразные научные исследования, решать 
сложные задачи современного моделирования и конструирования, 
аналитически думать, объединяя рациональное и иррациональное 
мышление.

STEAM-подход, используемый при реализации проектов, об-
легчает обучающимся процесс совмещения теории и практики и, тем 
самым, дальнейшее образование в высших учебных заведениях, по-
скольку будущее человечества — за технологиями, а будущее техно-
логий — за педагогами нового формата.

Наступило время серьезных перемен, и они должны охватывать 
всех участников образовательного процесса. Это вопрос будущего 
нашей страны, будущих поколений и их места в цивилизованном 
мире. Перед Россией стоят сложные задачи развития инновацион-
ной экономики с высокотехнологичными производствами, в том чис-
ле, в ее обороноспособности. Творчество и умение междисципли-
нарно мыслить — вот ключевые требования будущего, которое уже 
наступило. Эффективное образование — это всегда баланс между 
стандартизацией и гибкостью, дисциплиной и свободой, традициями 
и инновациями, личностью и командой, теорией и практикой, вну-
тренним и внешним миром человека.
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Интерактивные (виртуальные) лаборатории  
как современный метод обучения 

Современная жизнь отличается быстрыми темпами развития во всех 
сферах, включая систему образования. Обучение в кадетском училище ставит 
перед воспитанниками завышенные требования, высокое качество образова-
ния, наличие лидерских качеств, умение ориентироваться в большом пото-
ке информации, способность к быстрому усвоению новых знаний. А главный 
критерий успешного воспитателя, на мой взгляд — успех его воспитанников. 

Как воспитателю обычное занятие сделать необычным, как 
сложный материал представить интересным, как с современными 
детьми говорить на их современном языке? Эти и многие другие 
вопросы задаём мы себе, приходя сегодня в класс к воспитанни-
кам. В работе с подрастающим поколением каждому воспитателю 
важно заинтересованность каждого обучающегося, создать условия 
для постоянного активного взаимодействия всех воспитанников на 
занятии. Успех проведения мероприятия связан, прежде всего, с 
тем, насколько воспитатель владеет умениями развивать и поддер-
живать познавательные интересы обучающихся, создавать атмос-
феру для творчества, групповой деятельности. Владея и применяя 
новые современные педагогические технологии на своих воспита-
тельных мероприятиях, я убедилась, что процесс обучения можно 
сделать более интересным и доступным для воспитанников, доби-
ваясь более качественных результатов. С целью создания условий 
для активации работы воспитанников и повышения эффективности 
учебного процесса, в своей работе, с воспитанниками естествен-
но-научного профиля я использую современный метод педагоги-
ческой технологии, в частности, элементы технологии виртуальных 
лабораторий. Средства информационных технологий, к которым 
можно отнести виртуальные лаборатории, позволяют увеличить 
степень самостоятельности обучающих при усвоении учебного ма-
териала, повысить наглядность, автоматизировать контроль знаний 
и умений воспитанников. Одной из разновидностей информацион-
ных обучающих систем является системы виртуальной реальности, 
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а основной формой применение таких систем на воспитательных 
мероприятиях становится выполнение виртуальных лаборатор-
ных практикумов по различным дисциплинам. По опыту работы 
с классом естественно-научного профиля, где изучается предмет 
химия на углубленном уровне, с уверенностью можно утверждать, 
что внедрение новых, современных педагогических технологий, 
в частности, элементов технологии виртуальных лабораторий, на 
воспитательных мероприятиях и самоподготовке меняет позицию 
и привычные установки не только воспитанника, но и самого вос-
питателя. 

Виртуальные лаборатории представляют собой компьютерные 
программы-симуляторы (или связанный комплекс программ), моде-
лирующие основные этапы выполнения лабораторной работы или 
эксперимента с использованием различного лабораторного обору-
дования, оснастки, виртуальных реактивов, а также содержащие те-
оретические материалы по изучаемой тематике, методические ука-
зания, различные задания, средства подготовки отчета по работе и 
контроля знаний. С их помощью обучающиеся отрабатывают основ-
ные действия, умения и навыки, которые необходимы при выполне-
нии натурного эксперимента. На сегодняшний день имеются готовые 
разработки электронных ресурсов (виртуальных лабораторий) для 
обучения. На практике я использую: виртуальные лаборатории по 
химии: «Наука. Органическая химия», vr chemistry lab, «Химия 8–11 
классы — виртуальная лаборатория». 

При проведении самоподготовки с воспитанниками приме-
нение элементов технологий виртуальных лабораторий становится 
особенно актуальной:

-- при необходимости провести эксперимент, который проводить 
в условиях учебного кабинета невозможно или опасно;

-- при подготовке к проведению эксперимента, виртуальные ла-
боратории помогают кадетам изучать химические реакции, соз-
давать новые соединения или исследовать свойства веществ. 
В отличие от обычных учебных лабораторий, виртуальные до-

ступны в любое время, в любом месте и любое количество раз. Они 
не требуют специального дорогостоящего оборудования и расход-
ных материалов и — по понятным причинам — не имеют ограниче-
ний по технике безопасности, что очень важно в моей работе. В то 
же время по наглядности опыты в виртуальных лабораториях мало 
отличаются от аналогичных опытов в реальном мире. 
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Использование виртуальных лабораторий на тематических 
воспитательных мероприятиях позволяет проводить эксперименты в 
виртуальной среде, воссоздавая реальные условия и сценарии. В ра-
боте с обучающимися 10 курса на своих занятиях я использую вир-
туальную лабораторию: «Наука. Органическая химия». С помощью 
виртуальной лаборатории «Наука. Органическая Химия» воспитан-
ники изучают строение органических веществ с использованием ша-
ростержневой и полусферической моделей молекулы. В онлайн-си-
муляторе обучающимся доступен набор из 10 виртуальных стендов, 
демонстрирующих работу с различными органическими молекула-
ми веществ, таких как: ацетилен, бензол, глицин, глюкоза, крахмал 
и других. Также у некоторых стендов, помимо основного вещества, 
есть изомеры или цепочки реакций. Кроме того, в лаборатории есть 
пульт управления: информационный дисплей, на котором показана 
структурная формула вещества, и дисплей с легендой, демонстриру-
ющий состав молекулы, название буквенных обозначений и отно-
сительный размер атомов. Также у воспитанников есть возможность 
управлять масштабом молекулы, вращать ее вручную, рассмотреть с 
разных ракурсов и ознакомиться с описанием вещества благодаря 
методической информации. С помощью виртуальной лаборатории 
«Наука. Органическая Химия», с воспитанниками 10 курса было про-
ведено открытое мероприятие: «Нанотехнологии в природе. Эффект 
лотоса. Технологии будущего!» с целью формирования знаний обу-
чающихся о современных нанотехнологиях. Интеллектуальный тур-
нир «КИБЕР-БОЙ», КВЕСТ-игра: «Найди элемент». 

В целом, виртуальные лаборатории являются мощным сред-
ством образования, обогащающим воспитательный процесс в целом. 
Для воспитателя КПКУ, используя в своей деятельности современ-
ный метод педагогической технологии, виртуальная лаборатория по-
зволяет обучающимся развивать навыки, необходимые для успеха в 
современном мире.
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Использование искусственного интеллекта  
в обучении естественным наукам

В последние годы искусственный интеллект (ИИ) стал важным ин-
струментом в различных сферах, включая образование. Интеграция ИИ в об-
учение открывает новые горизонты для преподавателей, позволяя создать 
более интерактивную и персонализированную образовательную среду. В дан-
ной статье мы рассмотрим практические подходы к внедрению ИИ в классе, 
а также его влияние на процесс обучения.

Прежде чем углубляться в практические аспекты, важно пони-
мать, что такое искусственный интеллект. ИИ — это программа, ими-
тирующая человека, для выполнения различных проблем. В контек-
сте образования ИИ может использоваться для индивидуализации 
учебного процесса под нужды отдельного ученика, анализа и обра-
ботке данных, составления методичских материалов.

Естественные науки — это обширная область, без которой не об-
ходится ни один жизненный процесс. Предметы данной дисциплины 
являются важной часть любого образовательного учреждения. И при 
этом являются одними из наиболее сложных предметов для обуча-
ющихся. ИИ может быть интегрирован в обучение этих дисциплин 
через различные методы, тем самым облегчив образовательный 
процесс как для учеников, так и для учителей. 

Интеграция ИИ в образовательный процесс приносит множе-
ство преимуществ:

-- увеличение вовлеченности учеников;
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-- интерактивные технологии делают обучение более интересным 
и эффективным;

-- экономия времени: решением многих обыденных проблем за-
нимается ИИ (составление плана урока, оценочных материалов, 
анализа, индивидуальных заданий и т.д.), что позволяет препо-
давателям сосредоточиться на более важных аспектах обучения;

-- персонализированное обучение: ИИ может адаптировать учеб-
ный контент под индивидуальные потребности каждого учени-
ка, учитывая их уровень знаний, скорость усвоения материала и 
предпочтения в обучении;

-- доступ к разнообразным ресурсам: ИИ может помочь обуча-
ющимся находить и рекомендовать дополнительные учебные 
материалы, подходящие для их уровня и интересов;

-- снижение стресса: ИИ может помочь снизить уровень стресса у 
учеников, предлагая поддержку и ресурсы, когда они сталкива-
ются с трудностями в учебе.
Одним из наиболее значительных преимуществ ИИ является 

возможность персонализации обучения. Системы на основе ИИ мо-
гут анализировать успеваемость обучающихся и предлагать индиви-
дуальные рекомендации по обучению. Например, платформа может 
определить, что ученик испытывает трудности с определенной темой 
в химии, и предложить дополнительные ресурсы или задания для 
закрепления материала.

ИИ позволяет создавать интерактивные симуляции, которые 
помогают суворовцам визуализировать сложные концепции. Напри-
мер, в физике можно использовать симуляторы для демонстрации 
законов движения или взаимодействия сил. Такие инструменты по-
зволяют учащимся экспериментировать с различными параметрами 
и наблюдать за результатами в реальном времени, что способствует 
более глубокому пониманию материала.

Системы на основе ИИ могут автоматически оценивать задания 
учеников и предоставлять мгновенную обратную связь. Это не только 
экономит время преподавателя, но и помогает суворовцам быстрее 
понять свои ошибки и исправить их. Например, в биологии можно 
использовать платформы для оценки лабораторных работ, где ИИ 
анализирует результаты экспериментов и предлагает рекомендации 
по улучшению.

С внедрением ИИ роль преподавателя меняется. Теперь учитель 
становится не просто источником знаний, а координатором учебно-
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го процесса. Это означает, что преподаватели должны быть готовы 
адаптироваться к новым технологиям и использовать их для создания 
более эффективной образовательной среды. Они должны уметь ра-
ботать с данными, собранными системами ИИ, чтобы лучше понимать 
потребности своих учеников и корректировать свои методы обучения.

Несмотря на множество преимуществ, интеграция ИИ в образо-
вание также сталкивается с рядом вызовов:

-- необходимость подготовки преподавателей: учителя должны 
быть обучены использованию новых технологий. ИИ платфор-
мы с каждым днем совершенствуются и обновляются, что тре-
бует от учителя необходимости постоянно совершенствоваться 
в данном вопросы;

-- этические вопросы: ИИ платформы работают в онлайн режиме, 
через интернет, что приводит к тому, что используются персо-
нальные данные учеников и учителей. При попадании на не-
проверенные ИИ-платформы может возникнуть опасность по-
тери персональной информации;

-- неравный доступ: не все школы имеют равный доступ к совре-
менным технологиям, что может привести к неравенству в об-
разовании; 

-- нехватка отечественных платформ: большинство платформ яв-
ляются западными, что усложняет их использование. 
Интеграция искусственного интеллекта в обучение естествен-

ным наукам представляет собой захватывающую возможность для 
улучшения образовательного процесса. Персонализированное обу-
чение, интерактивные занятия и автоматизация процессов — все это 
делает обучение более эффективным и увлекательным. Однако важ-
но помнить о вызовах, связанных с этой интеграцией, и работать над 
их преодолением.

В конечном итоге, успешное внедрение ИИ в классы требует 
сотрудничества между преподавателями, администрацией школ и 
разработчиками технологий. Только совместными усилиями мы смо-
жем создать образовательную среду, которая будет готова к вызовам 
будущего и обеспечит качественное образование для всех обучаю-
щихся.
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О формировании профессиональных навыков 
педагогов по цифровой безопасности

В статье приводятся примеры интерактивных мероприятий и мето-
дических подходов, которые способствуют развитию цифровой грамотно-
сти и воспитательному воздействию на обучающихся. В заключении под-
черкивается значимость роли преподавателя в обеспечении безопасного и 
осмысленного использования информации в цифровой среде.

В условиях цифровизации образования, стремительного про-
гресса технологий, когда информация становится доступной в 
считанные секунды, педагог остается незаменимым проводником 
знаний и важным ориентиром для обучающихся. Лишь грамотный 
преподаватель, обладающий высоким уровнем профессиональ-
ных компетенций, способен формировать целостную, грамотную и 
уверенную в себе личность. Педагог, умеющий применять совре-
менные технологии и методики обучения, создает атмосферу, в 
которой каждый обучающийся может раскрыть свой потенциал и 
приобрести необходимые навыки для успешной жизни в цифро-
вом обществе.

Обучение школьников основам информационной безопасности 
Российское законодательство считает одной из приоритетных задач. 
Основными задачами являются: проведение мероприятий, направ-
ленных на повышение грамотности детей по вопросам цифровой 
безопасности, формирование навыков законопослушного и ответ-
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ственного поведения в цифровой среде, формирование у подрост-
ков правильного безопасного алгоритма поведения в сети Интернет.

Цифровизация образования — это процесс интеграции цифро-
вых технологий в учебный процесс с целью улучшения качества об-
разования. Сейчас активно внедряются в учебный процесс:

-- интерактивные образовательные платформы, обеспечивающие 
обучение на расстоянии, обмен материалами и заданиями;

-- цифровые учебные материалы: электронные учебники, виде-
оуроки и интерактивные приложения делают обучение более 
доступным и разнообразным;

-- системы искусственного интеллекта позволяют создавать обу-
чающие программы, которые адаптируются к уровню знаний и 
скорости обучения каждого воспитанника. 
Цифровизация образовательного процесса расширяет возмож-

ности для самостоятельного обучения в рамках специально создан-
ных для них онлайн-курсов.

На уроках естественно-научного цикла преподаватели приме-
няют различные цифровые технологии: используют интерактивные 
задачи и головоломки, доступные через приложения, чтобы сделать 
учебный процесс насыщенным и современным. Графические кальку-
ляторы и приложения для построения графиков помогают наглядно 
представить математические концепции. Инструменты для совмест-
ной работы онлайн позволяют обучающимся работать над математи-
ческими задачами в группах, обсуждать их и находить решения вме-
сте. Педагоги активно используют онлайн-тесты на этапе контроля 
знаний воспитанниц и анализа результатов, что помогает адаптиро-
вать учебный процесс. Виртуальные лаборатории позволяют иссле-
довать математические и физические явления в виртуальной среде.

Педагог выступает центральной фигурой как в образователь-
ном процессе, так и в процессе цифровизации образования, что де-
лает вопрос повышения цифровой компетентности педагогических 
кадров особенно актуальным. Преподаватель должен обладать ря-
дом профессиональных навыков и знаний: 

•	 Техническая грамотность — иметь не просто навыки работы на 
компьютере, а понимать и уверенно пользоваться цифровыми 
инструментами и платформами.

•	 Педагогическая компетенция — способность адаптировать 
цифровые технологии к потребностям учеников и разрабатывать 
индивидуальные образовательные программы.
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•	 Аналитические навыки — способность анализа данных обучения 
и адаптации методик в зависимости от результатов.

•	 Креативность — создание интересных и эффективных 
образовательных материалов.

•	 Коммуникативные навыки — взаимодействие с учениками, 
родителями и коллегами в цифровой среде, обеспечивая их 
безопасное использование.
Процесс цифровизации образования способствует обеспече-

нию качественно новых возможностей для подготовки учебного ма-
териала, формирует принципиально новые образовательные запро-
сы, к которым педагоги должны быть готовы.

Следовательно, каждый преподаватель должен обладать разно-
образными цифровыми компетенциями: при работе с информаций, 
при организации коммуникации и сотрудничества, при создании 
цифрового контента, при обеспечении безопасности, при возникно-
вении технических проблем.

Профессиональные компетенции работы в цифровой среде 
могут приобретаться педагогом через обучение и профессиональ-
ное развитие, включая курсы и тренинги по использованию цифро-
вых технологий в образовании. Организуя своё самообразование и 
развитие компетенций работы в цифровой образовательной среде, 
педагогу целесообразно выработать свою стратегию, спланировать 
деятельность, составить план, который может включать следующие 
разделы: предназначение ресурса, адрес ресурса, возможности ре-
сурса, как планируется применять, сроки ознакомления и освоения 
ресурса.

Использование цифровых технологий в образовании оказы-
вает сильное влияние на воспитательный аспект. Школьники учатся 
работать в онлайн-среде, развивают информационную грамотность, 
а также учатся самостоятельности и ответственности. Однако, важно 
также уделять внимание безопасности и целесообразности приме-
нения цифровых технологий.

Несовершеннолетние наиболее уязвимы перед угрозами ки-
бербуллинга, фишинга, мошенничества и утечки личных данных. 
Поэтому урочные и внеурочные мероприятия по цифровой безо-
пасности играют ключевую роль в формировании осознания этих 
угроз и обучении методам защиты. Педагоги, обладающие знаниями 
в области цифровой безопасности, могут эффективно передавать эти 
знания своим ученикам, создавая культуру безопасного поведения в 
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сети. Педагоги должны обладать знаниями и компетенциями по под-
готовке и проведению таких занятий.

Разработка мероприятий по цифровой безопасности требует 
тщательного планирования. Первым шагом является определение 
целей и задач обучения, исходя из возрастной категории и уровня 
цифровой грамотности участников. Важно использовать интерактив-
ные методы обучения, такие как игры, викторины, ролевые и симу-
ляционные упражнения, чтобы сделать процесс познавательным и 
увлекательным. 

Практическая составляющая мероприятий по цифровой без-
опасности является ключевым элементом, поскольку именно через 
практику обучающиеся лучше усваивают необходимые навыки и 
знания. Примеры таких заданий могут включать создание и управле-
ние собственными паролями, распознавание подозрительных элек-
тронных писем и сайтов, а также настройку конфиденциальности в 
социальных сетях. Интерактивные элементы, такие как ситуацион-
ные игры, где обучающиеся моделируют и решают реальные пробле-
мы, встречающиеся в сети, повышают их вовлеченность и мотивацию. 

Интерес может представлять внеурочное мероприятия для 
воспитанниц 5–6-х классов по теме: «На просторах в Интернете со-
блюдай правила эти!». В ходе данного мероприятия воспитанницы 
получат информацию о киберпреступлениях, обсуждая с педагогом, 
разрабатывают правила безопасного поведения в интернете, за-
крепляют полученные знания в ходе прохождения тестирования по 
новым понятиям, решают ситуационные задачи и выполняют прак-
тическую работу с использованием нейросети. В сценарий целесо-
образно включить правила в стихотворной форме и виртуального 
робота-помощника. 

В рамках месячника безопасного интернета можно провести 
конкурс буклетов «Безопасность в интернете». Конкурс станет отлич-
ной возможностью для обучающихся не только проявить свои твор-
ческие способности, но и глубже разобраться в важнейших вопросах 
интернет-безопасности. В целом внеурочные мероприятия по циф-
ровой безопасности не только вдохновят обучающихся на изучение 
современных технологий, но также окажут значительное воспита-
тельное влияние.

В условиях цифровизации образования педагоги становится 
тем самым мостиком, который соединяет доступность знаний и их 
осмысленное и безопасное использование. Педагоги, обладающие 
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широкими компетенциями работы в цифровой среде, формируют 
личность обучающихся, готовых к активной деятельности, в которой 
современные знания и навыки использования цифровых инструмен-
тов соединяются с позицией долга, добросовестного и ответственно-
го отношения к труду, со служением на благо нашей страны.
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Реализация дидактических задач урока биологии 
с помощью документ-камеры

В статье рассматриваются возможности применения документ-ка-
меры на уроках биологии. На конкретных примерах автор показывает ис-
пользование разных функций и инструментов данного средства обучения на 
этапах урока для достижения дидактических целей обучения.

Современные образовательные технологии деятельностно-
го типа требуют введения новых инструментов, которые позволяют 
обеспечить практико-ориентированную деятельность обучающихся. 
Одним из них является документ-камера, которая позволяет решать 
многие дидактические задачи.

Под возможностями технических средств обучения для реше-
ния таких задач понимается их способность обеспечивать достиже-
ние запланированных целей урока.

Документ-камера (ДК) способствует
-- рационализации форм преподнесения учебной информации;
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-- повышению степени наглядности, конкретизации понятий и 
процессов;

-- активизации познавательной деятельности обучающихся, раз-
витию мышления, пространственного воображения, наблюда-
тельности;

-- экономии учебного времени за счет уплотнения информации и 
ускорения темпа [1]. 
Основные направления использования документ-камеры:
1.	 Демонстрация стационарных изображений и объектов и их 

обработка.
2.	 Демонстрация динамических процессов и их запись.
3.	 Фиксирование результатов деятельности и сохранение их.
4.	 Демонстрация сложных учебных действий.
5.	 Создание дидактических материалов.
6.	 Создание видеофильмов и т.п. [3] 
Необходимо отметить целесообразность и эффективность ис-

пользования документ-камеры совместно с интерактивной доской.
Приведу несколько примеров использования ДК на разных эта-

пах урока.
На этапе актуализации знаний документ-камера выступает как 

инструмент установления обратной связи между преподавателем и 
классом в ходе разбора домашнего задания с комментариями само-
го обучающегося (заполнение схем, решение задач по цитологии и 
генетике и т. п.) или анализа контрольной работы. В работу вовлека-
ется весь класс: нахимовцы определяют правильность выполнения 
задания, допущенные ошибки, задают вопросы преподавателю. 

Пример 1. Урок «Жизнедеятельность 
организмов», 5 класс

Рис. 1. Проверка заполнения опорной схемы
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ДК может выступать как эффективное средство создания про-
блемной ситуации на уроке. Для этого необходимо разместить нату-
ральные объекты, тексты из научно-популярной литературы, схемы, 
результаты эксперимента и предложить нахимовцам определить 
тему и проблему урока. 

Пример 2. Урок «Прорастание семян», 6 класс 
Задание. Рассмотрите предложенные объекты. Определите 

процесс, сформулируйте тему урока и проблемный вопрос.

Этап первичного усвоения новых 
знаний предполагает использова-
ние функциональных возможностей 
ДК в разных направлениях.
А) Демонстрация наглядного мате-
риала с бумажных носителей.

Рис. 2. Демонстрация стадий прорастания семени

Пример 3. Урок «Видообразование», 11 класс (используется 
иллюстрация из книги «Растительный мир Земли» под редакцией 
Ф. Фукарека, т 1, с. 71) [2]. При необходимости можно обозначить 
крупные области обитания растения, используя инструмент 
«Маркер».

Задание. Рассмотрите карту распространения куропаточьей 
травы. Объясните, как мог сформироваться такой разорванный 
ареал вида. Каково его значение для дальнейшей эволюции данного 
вида?

Рис. 3. Карта распространения куропаточьей травы
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Б) Демонстрация объёмных и натуральных объектов.
Пример 4. Урок «Внутреннее строение рыб», 8 класс 
Задание. Рассмотрите туловищный и хвостовой позвонки 

рыбы, определите черты сходства и различия. Объясните причины 
различия этих позвонков.

Рис. 4. Туловищный и хвостовой позвонки рыбы

В) Увеличение мелких демонстрируемых объектов с помощью 
«электронной лупы». Особенно актуальна данная функция при 
проведении лабораторных работ.

Пример 5. Урок «Строение побега», 6 класс. В ходе инструкта-
жа к лабораторной работе «Изучение вегетативной и генеративной 
почек» можно увеличить изображение и, пользуясь инструментом 
«Маркер», обвести почку по контуру. 

Рис. 5. Строение побега рябины

На начальных этапах изучения биологии (5–6 классы) обучаю-
щиеся испытывают трудности при выполнении лабораторных работ, 
связанных с использованием микроскопа. ДК позволяет продемон-
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стрировать пошаговую инструкцию выполняемых операций и тем 
самым предупредить возможные ошибки. 

Рис. 6. Пошаговая демонстрация приготовления микропрепарата

Пример 6. Урок «Клетка-единица строения организма», 5 класс 
Можно создать банк видеоматериалов, сделав видеозапись 

подобных инструктажей. В кабинете биологии филиала НВМУ г. 
Мурманска имеются обучающие видео, созданные с помощью ДК: 
«Приготовление микропрепарата кожицы лука», «Наблюдение за 
потреблением воды растением» (5 класс); «Изучение строения рас-
тительных тканей», «Строение плода цветкового растения», «Опреде-
ление условий прорастания семян» (6 класс) и др.

На этапе обобщения и систематизации знаний можно предло-
жить обучающимся защитить свой минипроект (ментальную карту, 
структурно-логическую схему, кроссенс), который они создавали в 
ходе урока.

Рис. 7. Защита ментальной карты
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Итак, современная документ-камера в руках учителя — много-
функциональный инструмент, возможности которого позволяют не 
только визуализировать различные документов и объекты, но и раз-
вивать творчество и инициативу обучающихся.
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Основы интерактивного метода обучения  
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В статье, основываясь на практический опыт автора, рассматрива-
ется роль интерактивного метода обучения на уроках «Труд (технология)» 
как одного из направлений современного способа преподавания данной дис-
циплины. 

Современные условия преподавания предмета труд (техно-
логия) подразумевает использование инновационных подходов в 
обучении, так как с каждым годом появляются новые технологии 
в производстве, что сказывается на выборе педагогами более со-
временных способов передачи знаний обучающимся. Изменение 
взглядов на образование также требует непрерывного обновления 
и адаптации преподавателя к новым условиям. 

Одним из основных направлений образовательного вектора 
можно выделить активный и интерактивный методы обучения. Ак-
тивный метод — это форма взаимодействия преподавателя и обу-
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чающихся в ходе занятия, где все являются активными участниками 
занятия. Интерактивный подход — взаимодействие, нахождение в 
режиме беседы, диалога с кем-либо. Интерактивные методы можно 
рассматривать как наиболее современную форму активных методов. 
В отличие от активных, интерактивные методы ориентированы на 
более широкое взаимодействие обучающихся не только с препо-
давателем, но и друг с другом, а также на доминирование активно-
сти обучающихся в процессе обучения, поэтому при таком подходе 
происходит эффективное усвоение знаний. Этот метод относится к 
коллективным формам обучения, но при этом каждый несет ответ-
ственность за проделанную работу. Коллективное решение проблем 
и обмен идеями помогают обучающимся развить коммуникативные 
навыки, научиться работать в команде и уважать мнения других. Это 
особенно актуально в условиях, когда современное общество требу-
ет от специалистов высокой степени сотрудничества в команде.

Это может быть:
-- упражнения, носящие творческий характер;
-- групповые задания;
-- образовательные, ролевые, деловые игры;
-- уроки-экскурсии;
-- использование видеоматериалов, интернета, наглядности.

Хорошим направлением для практической деятельности является 
работа над реальными проектами, решая задачи проекта, обучающиеся 
могут столкнуться с реальными проблемами своей будущей професси-
ональной деятельности. Это может быть создание прототипа изделия, 
разработка технологического процесса или проведение эксперимента. 
Проектная деятельность способствует глубокой интеграции знаний из 
различных областей и формированию межпредметных связей, что де-
лает обучение более осмысленным и целенаправленным.

При использовании данного метода важную роль играет актив-
ность обучающегося, наличие мотива к самосовершенствованию, на-
личие интереса к деятельности. Этого можно достичь индивидуали-
зацией обучения. Каждый ученик имеет свои интересы, способности 
и темп усвоения материала. Использование дифференцированного 
подхода, основанного на выявлении сильных сторон обучающихся, 
позволяет более эффективно организовать процесс обучения, рас-
крывая потенциал каждого. Это может включать в себя различные 
уровни сложности задач, возможность выбора проектов и самостоя-
тельное определение направления исследования.
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Ключевым в современных подходах к преподаванию учебного 
предмета труд (технология) является также интеграция навыков 21 
века, таких как креативность, критическое мышление, сотрудниче-
ство и цифровая грамотность. Эти навыки становятся необходимыми 
в условиях глобальной цифровизации и требуют от образовательных 
учреждений соответствующей подготовки обучающихся. Важно не 
только передавать знания, но и формировать у ребят умение адапти-
роваться к новым ситуациям, мыслить нестандартно и работать с 
большим объемом информации. В процессе поиска решений группо-
вой задачи при интерактивном обучении происходит столкновение 
различных точек зрения, где все члены группы являются участниками 
и каждый член микрогруппы заслуживает, чтобы его выслушали, не 
перебивали. Важно заранее преподавателю определить норму пове-
дения участников и разъяснить, что в ходе обсуждения той или иной 
ситуации недопустимо критика личности, разрешается только аргу-
ментированная критика идеи. Целью совместной работы является 
возможность найти лучшее решение, совместными усилиями. Также, 
в ходе обсуждения идеи, с целью выяснения ситуации, разрешается 
давать уточняющие вопросы. Учебное взаимодействие должно быть 
направлено не только на решение учебной задачи, но и на оказание 
поддержки членами группы.

Рекомендуется преподавателю при интерактивной форме об-
учения ошибки обучающихся использовать как часть учебного про-
цесса. Вместе с ними анализировать логику мышления, приведшим 
к просчетам и тем самым совершенствовать мыслительный процесс. 

Интерактивные формы обучения побуждают обучающихся к 
творческой познавательной деятельности.
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В статье представлен опыт применения на уроках математики со-
временных цифровых технологий на примере организации самостоятельно-
го изучения понятия «график функции» обучающимися при помощи цифровых 
инструментов «Desmos» и «GeoGebra».

Цифровые технологии все глубже проникают в сферу обра-
зования. Их использование позволяет не только модернизировать 
процесс обучения, добиться того, чтобы успеваемость и уровень ос-
воения предметных умений и навыков возрастала, но и повысить 
мотивацию обучающегося, его самостоятельность в освоении учеб-
ного материала, развить рефлексию и самоанализ [2, с. 189]. Можно 
привести массу примеров того, как современные цифровые техноло-
гии могут быть использованы в образовательной деятельности:

создание и использование мультимедийных презентаций и ви-
деоуроков помогает сделать учебный материал наглядным и запоми-
нающимся, а процесс обучения более интересным и эффективным;

использование онлайн-платформ и сервисов по созданию инте-
рактивных упражнений и тестов позволяет преподавателю оптими-
зировать время подготовки к урокам, быстро формировать задания, 
а автоматическая проверка ответов существенно экономит время;

проведение онлайн-конференций и вебинаров для обмена 
опытом и обсуждения актуальных вопросов;

система управления обучением (LMS) для организации учебно-
го процесса позволяет предоставлять доступ к учебным материалам 
и ресурсам в любой удобный момент времени и т. д.

Среди учебных дисциплин одной из самых сложных по праву 
считается математика. Ввиду того, что содержание данного предмета 
насыщено абстрактными понятиями, громоздкими вычислениями и 
большим количеством различных алгоритмов действий, преподава-
телю важно создавать условия для эффективного процесса познания, 
искать способы, позволяющие наглядно и просто объяснить сложный 
материал. 
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Предметная область «математика» дает большие возможности 
для применения информационных технологий в процессе обучения. 
Они могут использоваться как на различных этапах процесса обуче-
ния (при изучении нового материала, закреплении и систематизации 
ранее изученного, контроле знаний и усвоенных способов деятель-
ности, обобщении и повторении материала), так и на разных этапах 
урока (при актуализации знаний, изложении нового материала и 
т. д.) [1, с. 3]. К примеру, познакомить обучающихся с доказательством 
теоремы Пифагора, с практическим применением понятия «Парал-
лелограмм» («шарнирный» параллелограмм), продемонстрировать 
пространственные тела и их сечения и многое другое можно с помо-
щью интерактивного материала платформы «Математические этю-
ды» (etudes.ru). На ней представлен качественный познавательный 
материал, который можно эффективно применить на уроке. Не ме-
нее полезным с точки зрения наглядности и экономии времени уро-
ка может быть платформа «Математический конструктор» (urok.1c.
ru) — российская программа динамической математики. Платформа 
предоставляет возможность изучать геометрические фигуры и их 
свойства в динамике, проводить исследования по вероятности и ста-
тистике при помощи интерактивных заданий и игр (рис. 1). Данные 
ресурсы вызывают живой интерес обучающихся, способствуют повы-
шению мотивации к самостоятельной деятельности на уроке.

Рис. 1. Математический конструктор. Игра-эксперимент
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Еще одним способом сделать уроки математики более инте-
ресными и эффективными является применение интерактивных он-
лайн-инструментов Desmos и GeoGebra. 

Один из примеров использования данных программ — изуче-
ние графика функции на уроках алгебры. Благодаря тому, что эти 
ресурсы позволяют задать функцию в виде формулы, можно органи-
зовать на уроке изучения нового материала самостоятельное иссле-
дование графика. Рассмотрим подробнее этот вопрос.

В седьмом классе по программе вводится понятие функции и 
ее графика, в частности, рассматривается линейная функция. На уро-
ке изучения зависимости графика линейной функции y=kx+c от па-
раметров а и с обучающимся предлагается мини-исследовательская 
работа в программе Desmos или GeoGebra. Задача заключается в 
следующем: функция задается обучающимися в общем виде: y=kx+c 
(рис.2). При этом для чисел k и c появляются «бегунки», позволяю-
щие менять их значения и соответственно прослеживать изменение 
графика. 

Рис. 2. Пример задания уравнения прямой в параметрическом виде

Обучающимся предлагается работать в паре, за компьютерами. 
В течение отведенного времени воспитанники работают с програм-
мой, изменяют числовые параметры линейной функции и просле-
живают соответствующие изменения графика функции, выдвигают 
гипотезы, проверяют их опытным путём, заполняют рабочий лист 
(рис.  3), самостоятельно делают выводы. Затем организуется про-
верка, корректировка проделанной работы и подведение итогов со-
вместно с преподавателем. 
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Рис. 3. Рабочий лист «Исследование графика линейной функции»

Аналогичную работу можно организовать в девятом классе при 
изучении графика квадратичной функции y=ax2+bx+c – парабола бу-
дет изменяться при изменении положения «бегунка» значений a, b и 
c, благодаря чему обучающиеся смогут непосредственно проследить 
за «поведением» кривой и определить, как влияет тот или иной па-
раметр на график. Такой вид работы значительно ускоряет процесс 
знакомства с графиками функций, делает его наглядным, понятным, 
дает возможность организации самостоятельной исследовательской 
деятельности обучающихся. 

Не менее полезным и наглядным будет изучение темы «Ква-
дратные неравенства» с помощью программ Desmos и GeoGebra 
благодаря их функции выделять цветом нужные области на плоско-
сти (рис. 4). Для обучающихся становится понятен смысл решения 
квадратного неравенства — они «видят» множество значений пе-
ременной, которое является решением данного неравенства, могут 
опытным путем определить зависимость решения квадратного нера-
венства от знака старшего коэффициента квадратичной функции и 
от числа корней соответствующего квадратного уравнения. 

Рис. 4. Наглядность решения квадратного неравенства в программе Desmos
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Самостоятельное изучение графиков функций с программами 
Desmos и GeoGebra позволяет обучающимся проявлять познаватель-
ную активность, творчество, смекалку, развивают логическое мышле-
ние и умение определять причинно-следственные связи. Такая рабо-
та помогает лучше понять свойства функций и их поведение. 

Важно помнить, что цифровые технологии являются лишь ин-
струментом в руках преподавателя и дополняют традиционные ме-
тоды обучения. 

Чрезмерное использование цифровых технологий может при-
вести к снижению концентрации внимания и ухудшению восприятия 
информации. Необходимо находить баланс между использованием 
цифровых технологий и традиционными методами обучения для до-
стижения наилучших результатов.
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образовательных технологий  

при решении задач с параметрами

Современные изменения в области методики преподавания матема-
тики предъявляют новые требования к результатам обучения, они связаны 
с умениями использования цифровых образовательных технологий, которые 
помогут активизировать учебный процесс.

В настоящее время существует много различных программ, 
платформ, которые можно внедрить в образовательный процесс и 
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использовать на уроках математики. В работе я применяю такую 
программу как Mathway. Она включает в себя несколько разделов 
математики, что говорит о широких возможностях программы. Ча-
стое применение в моей практике — построение графиков функции. 
Все эти возможности позволяют внедрить это приложение при реше-
нии задач с параметрами. 

Одним из сложных заданий ЕГЭ считается задача с параметра-
ми. Справляется с ней лишь небольшой процент выпускников. Воз-
никает вопрос: «Как добиться того, чтобы обучающиеся не боялись 
приступать к решению 18 задания, задачи с параметрами?»

Поскольку наглядно-образные компоненты мышления имеют 
важное значение в обучении, то использование цифровых ресурсов 
повышает эффективность обучения.

Графика и мультипликация помогают обучающимся понимать 
сложные математические построения. Возможность манипулировать 
различными объектами на экране дисплея позволяют детям усваи-
вать учебный материал с наиболее полным использованием органов 
чувств и коммуникативных связей головного мозга.

Именно поэтому применение Mathway существенно упрощает 
восприятие, наглядность. На экзамене у обучающихся, конечно, не 
будет такого прекрасного помощника, но сейчас вопрос в том, как 
научиться решать такие задачи и не бояться приступать к их реше-
нию. Графический калькулятор помогает нам получить красивый и 
аккуратный чертеж, позволяет менять значение параметра и видеть, 
какие преобразования происходят при этом с графиком. А вот ана-
лиз полученной информации, выводы, безупречное оформление 
своих умозаключений, логическое обоснование предстоит сделать 
самостоятельно.

В качестве примера приведу применение графического кальку-
лятора Mathway для решения такой задачи:

Задача: При каких, a уравнение |x2–2x–3|–2а=|x–а|–1 имеет 
ровно три различных корня.

Решение: 
Запишем уравнение в виде |x2–2x–3|+1=|x–а|+2a. 
Теперь в левой части уравнения параметра нет. Другими сло-

вами, функция y=|x2–2x–3|+1 в левой части уравнения не зависит от 
параметра. Ее график неподвижен. График функции у=|x–a|+2а полу-
чен из графика функции у=|х| с помощью элементарных преобразо-
ваний: сдвига на а по горизонтали и на 2а по вертикали. 
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Обратите внимание: мы оцениваем, насколько сложно стро-
ить графики функций в левой и правой частях уравнения. Стараем-
ся, чтобы более сложная функция не зависела от параметра, то есть 
чтобы ее график стоял неподвижно. А прямую легче двигать, чех па-
раболу или окружность. Построим график функции у–|x2–2x–3|+1. 
Вспомним, как это делается. 

1. Построим график вспомогательной функции y1=x2–2х–3. 
Это парабола с ветвями вверх, вершина (1; –4), нули –1; 3.
2. Теперь построим график функции y2=|x2–2х–3|. Те части гра-

фика функции y1=x2–2х–3, которые располагалась выше оси Х, оста-
ются на месте. Часть графика, находившаяся ниже оси Х, отражается 
вверх относительно оси Х. 

3. Наконец, сдвинув предыдущий график на 1 вверх, получим 
график функции f(x)=|x2–2x–3|+1

Рис. 1. График функции f(x)=|x2–2x–3|+1

Построим в той же системе координат, график функции 
g(x)=|х–a|+2a по вертикали. Другими словами, график функции 

g(x)=|х| двигается вдоль прямой у=2х. 
Пусть график функции g(х) проходит через точку М. При этом 

а=0, g(x)=|x|. 
В этом случае исходное уравнение имеет ровно 3 различных 

корня. 
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Рис. 2

Если график функции g(x) проходит ниже точки М, трех корней 
быть не может. Рассмотрим случай, когда график функции g(x) прохо-
дит выше точки М. На рисунке показаны варианты, когда наше урав-
нение имеет 4 корня и когда имеет 2 корня. Но они нам не подходят, 
мы хотим получить 3 корня.

 

Рис. 3.
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Это произойдет в случае касания графиков функций f(х) и g(х) 
в точке А. Заметим, что при этом «перевернутый» участок графика 
функции f(х) касается левой ветви графика функции g(x).

Рис.4.

Запишем условия касания для точки А в общем виде: 

Точка А лежит на интервале (–1: 3), то есть на в «первостепен-
ном» участке графика функции f(x). На этом участке f(x)= –x2+2x+3+1. 
В точке А график функции f(x) касается левой ветви модуля, то есть 
для точки А: g(x)=3а–х. Получим: 

Решение системы: x=  (абсцисса точки А), а=
Уравнение имеет ровно 3 корня, если а=0 или а=
Ответ: (0; )
Чтобы хорошо усвоить и понять решение данной задачи, на эта-

пе подготовки и объяснения следует применять такого вида формата 
программы. А в дальнейшем оставить его для проверки результата. Ко-
нечно, программа не должна заменять решение задач с параметрами, 
а только помочь разобраться с материалом на начальном этапе. 
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в образовательной деятельности в рамках внедрения ФОП

В статье рассматриваются ключевые аспекты интеграции современ-
ных цифровых технологий в образовательный процесс в контексте реализа-
ции Федеральной образовательной программы (ФОП). 

В условиях глобализации и быстрого технологического прогрес-
са образовательные учреждения сталкиваются с необходимостью 
адаптации к новым требованиям. Внедрение цифровых технологий 
становится важным шагом для повышения качества образования и 
его доступности [2].

Реализация Федеральной образовательной программы (ФОП) 
требует от образовательных организаций пересмотра подходов к об-
учению. Цифровые технологии значительно облегчают этот процесс, 
предоставляя новые возможности для организации учебного процес-
са и оценки знаний. Современные обучающиеся — это представители 
цифрового поколения, которые ожидают от образовательного процес-
са использования привычных им технологий. Интеграция цифровых 
инструментов отвечает на запросы молодежи и способствует повыше-
нию их вовлеченности в учебу; позволяют разнообразить методы пре-
подавания, индивидуализировать подход к каждому и улучшить вза-
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имодействие между преподавателями и обучающимися, что, в свою 
очередь, способствует более глубокому усвоению материала.

Рассмотрим ключевые аспекты интеграции современных циф-
ровых технологий в образовательный процесс в контексте реали-
зации Федерального образовательного стандарта. Цифровые тех-
нологии позволяют адаптировать учебные материалы и подходы к 
индивидуальным потребностям и стилям обучения, что соответству-
ет принципам ФОП о создании условий для самореализации уча-
щихся. Использование онлайн-платформ и электронных библиотек 
обеспечивает доступ к разнообразным учебным материалам, что 
расширяет возможности для самостоятельного изучения и углублен-
ного освоения предметов. Современные технологии, такие как ин-
терактивные доски, виртуальные лаборатории и образовательные 
игры, способствуют повышению интереса к обучению и активному 
участию в учебном процессе. Внедрение цифровых технологий спо-
собствует формированию инновационной образовательной среды, 
где используются современные подходы к обучению и воспитанию, 
соответствующие требованиям ФОП [1].

Преимуществами использования цифровых инструментов в об-
разовании является: доступность образования; интерактивность и вов-
лечённость, индивидуализация обучения; эффективность и удобство [4].

Повышение эффективности обучения и вовлеченности воспи-
танников с использованием технологий можно достичь с помощью 
различных методов. Например, использование интерактивных обра-
зовательных платформ, таких как Kahoot, Quizizz и Google Classroom, 
позволяет создавать интерактивные тесты и викторины, которые де-
лают процесс обучения более увлекательным; геймификация, то есть 
внедрение игровых элементов (баллы, уровни, награды) в обучение 
способствует повышению мотивации и вовлеченности. Использова-
ние VR-технологий для организации виртуальных экскурсий помо-
гает обучающимся погрузиться в изучаемый материал. Применение 
AR-приложений для визуализации сложных концепций делает обу-
чение более наглядным и интересным. Использование мобильных 
приложений для изучения языков, математики или других предме-
тов позволяет обучающимся учиться в любое время и в любом ме-
сте. Приложения для управления временем помогают обучающимся 
организовать свое обучение и не забывать о заданиях. Использова-
ние видеолекций и обучающих роликов (например, на YouTube или 
платформах типа Khan Academy) позволяет разнообразить учебный 
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процесс. Проведение вебинаров с экспертами по интересующим те-
мам может повысить интерес к обучению.

Создание сетевых сообществ и коллаборация позволяет со-
здать онлайн-сообщества, где обучающиеся могут обсуждать темы, 
задавать вопросы и делиться опытом, что способствует социализа-
ции и обмену знаниями.

Использование инструментов для совместной работы (напри-
мер, Google Docs, Trello) позволяет обучающимся работать в группах 
над проектами, развивая навыки командной работы [5].

Персонализированное обучение содержит применение плат-
форм, которые анализируют прогресс обучающихся и предлагают 
индивидуализированные задания, помогает каждому ученику учить-
ся в своем темпе. Регулярное предоставление обратной связи через 
цифровые инструменты помогает обучающимся понимать свои силь-
ные и слабые стороны.

В современные цифровые технологии в образовательной де-
ятельности входят инструменты для оценки. Использование плат-
форм для проведения тестов и опросов позволяет быстро оценивать 
знания обучающихся и адаптировать учебный процесс. Примене-
ние технологий для автоматической проверки заданий экономит 
время преподавателей и ускоряет процесс получения результатов. 
Предоставление доступа к психологам или консультантам через он-
лайн-платформы помогает обучающимся справляться со стрессом и 
повышать их вовлеченность. Разработка контента, направленного на 
повышение мотивации (видеоролики, статьи, подкасты), вдохновляет 
обучающихся на достижения [3].

Представим рекомендации по эффективному использованию 
цифровых технологий в сфере образования. Прежде чем внедрять 
цифровые технологии, необходимо определить, какие конкретные 
задачи необходимо решить. Это поможет выбрать наиболее подхо-
дящие инструменты. Далее необходимо ознакомиться с различными 
цифровыми решениями, доступными на рынке, оценить их функци-
ональность, удобство и стоимость. А также попробовать несколько 
инструментов, чтобы определить, какой из них лучше всего соответ-
ствует потребностям образовательного учреждения. В дальнейшем 
необходимо обеспечить обучение для всех пользователей по работе 
с новыми технологиями. Это повысит их уверенность и эффектив-
ность. Для облегчения процесса обучения необходимо создание об-
учающих материалов и разработка руководства и видеоинструкций.
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Также необходима интеграция цифровых технологий в уже 
существующие процессы, чтобы они дополняли и улучшали тра-
диционные подходы, и обеспечение доступа к технологиям. У всех 
пользователей должен быть доступ к необходимым устройствам и 
интернету. Предоставляется техническая поддержка для решения 
возникающих проблем. Должна быть разработана и внедрена поли-
тика по защите данных и безопасности информации. Регулярно со-
бираться отзывы от пользователей о том, как цифровые технологии 
влияют на их работу или обучение. На основе полученной обратной 
связи необходимо адаптировать технологии и подходы.
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